ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ИССЛЕДОВАНИЯ


УДК 372.87
ББК 74.200
СУЩНОСТНЫЕ АСПЕКТЫ УМЕНИЙ УЧЕБНО-ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ

Р.Н. Афонина, кандидат сельскохозяйственных наук, доцент кафедры естественных дисциплин 
Барнаульского государственного педагогического университета

В статье представлен анализ сущностных аспектов умений учебно-творческой деятельности учащихся. Умения учебно-творческой деятельности рассматриваются как способ получения новых знаний на основе мотивированной и целенаправленной деятельности учащихся по решению учебных задач.
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In the article the analysis of intrinsic aspects of pupils competence in educational and creative activity is presented. Competence in instructional and creative activity are considered as a way of reception of new knowledge on the basis of pupils’ purposeful activity on the educational tasks decision.
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овременный этап развития российского общества характеризуется глубокими преобразованиями. В условиях быстро меняющегося мира обществу необходимы творчески мыслящие люди, способные сосуществовать с окружающей средой, творчески реализовывать себя в личной жизни и в профессиональной деятельности.

Известно, что творчество, являясь жизненной необходимостью, потребностью человека, преобразует, развивает и обогащает его, формируя как личность, самобытную индивидуальность. Субъект не просто воспроизводит то или иное действие, но стремится внести в него нечто свое, присущее только ему, кроме того, он выступает как существо думающее, сопереживающее и чувствующее, умеющее осознавать и оценивать свою деятельность.

В качестве основных элементов содержания образования традиционно выступают знания, умения и навыки. Ю.В. Громыко подчеркивает, что «информационная функция образования не должна быть превалирующей и основной, так как она не способна выдержать конкуренции по критериям новизны, доступности и привлекательности образования» [4]. Мы солидарны с мнением И.Я. Лернера и В.В. Краевского [8], что приоритет должен отдаваться не знаниям, а способам их получения. Учебный процесс должен быть направлен не на получение абстрактных знаний, а на организацию мыслительных процессов, формирование умений творческой деятельности в конкретной области знаний.

Поэтому в качестве альтернативы традиционному содержанию образования должны выступать универсальные способы деятельности по получению и применению знаний. Основываясь на структуре содержания образования, разработанной И.Я. Лернером и В.В. Краевским [8], рассматривающих в качестве ее основных компонентов знания, умения, творческую деятельность и эмоционально-чувственный опыт, мы обращаем внимание на необходимость формирования умений учебно-творческой деятельности.

Вместе с тем, что в структуре образования его основные компоненты как знания и умения имеют высокую степень изученности и реализации в педагогической практике, компонент учебно-творческой деятельности включает в себя много проблем, требующих изучения. Нам представляется, что именно с ним связано перспективное направление развития естественнонаучного образования. Переосмысление роли предметов естественнонаучного цикла в определении влияния на развитие и становление личности требует иных подходов к определению целей, задач, отбору содержания и технологий естественнонаучного образования.

Рассматривая состояние современного естественнонаучного образования, следует отметить, с одной стороны, бесспорные успехи в познании объективного мира, а с другой – недостаточную степень ориентации обучающихся в постоянно растущем объеме информации. Информационно-справочный подход к преподаванию дисциплин естественнонаучного цикла, преимущественно направленный на информирование о явлениях и законах природы, почти не предполагает самостоятельного исследования, вариативности мнений, точек зрения, диалога, философской рефлексии. Построение учебных программ и отбор содержания, осуществляемые на основе правила «наука – учебный предмет», характеризуются жесткой логической детерминацией выводов, низкой проблемностью содержания образования, репродуктивным воспроизводством знаний, невостребованностью творческого потенциала обучающихся.

Формирование умений учебно-творческой деятельности обучающихся имеет в своей основе развитие личности как субъекта этой деятельности. Исследования отечественных ученых, связанные с проблемой личности, ее творческого начала, основываются на работах П.П. Блонского, Л.С. Выготского, М.Я. Басова, А.С. Макаренко и др. Л.С. Выготский [3] четко выделял различия между заучиванием понятий и их формированием. Он писал, что процесс формирования понятий требует развития целого ряда функций – произвольного внимания, логической памяти, абстракции, сравнения и различия, – которые не могут быть просто заучены и усвоены.
Утвердительно отвечают на вопрос о возможности обучения творчеству современные исследователи В.И. Загвязинский, В.А. Кан-Калик, Н.Д. Никандров, А.К. Маркова. Возможность обучения творчеству однозначно определяют В.А. Кан-Калик и Н.Д. Никандров: «... Научиться творчеству можно! Да, в творчестве участвуют и интуитивные действия, но основное содержание процесса творчества предполагает опору на закономерности, на знания. А этому можно и следует учиться» [6].

Рассмотрение сущностных аспектов умений учебно-творческой деятельности обуславливает целесообразность анализа понятий «умения», «творческая деятельность», «умения учебно-творческой деятельности». В современных научных психолого-педагогических исследованиях существуют различные значения термина «умение», рассматривающие это понятие в аспекте применения знаний, способов деятельности и психических свойств личности. Сторонниками первого подхода к трактовке умений, согласно которому умение считают применением знания на практике и первой ступенью в формировании навыка, являются Ю.К. Бабанский, В.М. Данилов, Е.Н. Кабанова-Миллер, В.И. Орлов. Вторая трактовка понятия «умения» – как способа деятельности человека, сложного устойчивого образования, сплава системы знаний и навыков – получила широкое распространение в педагогической теории и практике благодаря научным трудам И.Я Лернера, М.Н. Скаткина, А.В. Усовой. Третья трактовка понятия «умения» – как психического свойства личности – наибольшее распространение нашла в научных психологических трудах В.И. Бойко, К.К. Платонова. В обобщенном виде понятие «умение» раскрывается через способность и готовность осознанно выполнять в изменяющихся условиях какую-либо деятельность или действие на основе ранее приобретенных знаний и навыков. По сравнению с навыками, умения более подвижны, динамичны, носят более осознанный характер выполнения действия с возможностью перехода в творчество. Мы придерживаемся точки зрения И.Я. Лернера [7], М.Н. Скаткина [13], А.В. Усовой [15], в работах которых понятие «умение» определяется как сформировавшееся сложное целостное образование, как сплав системы знаний, простейших умений и навыков.
Анализ специфики умений учебно-творческой деятельности предполагает целесообразность толкования понятия «деятельность». Понятие «деятельность» является фундаментальной категорией познания. Деятельность в общеметодологическом понимании рассматривается и как способ активного отношения человека к миру для его целесообразного изменения и преобразования [11]. Согласно точке зрения А.Н. Леонтьева [9], деятельность – форма активности. В общей системе деятельности человека А.Н. Леонтьев выделяет так называемые отдельные деятельности, содержанием которых являются практические и умственные действия как относительно самостоятельные процессы, подчиненные сознательной цели. Эти отдельные деятельности и есть умения (как сложные целостные действия). А.Н. Леонтьев указывал, что каждое действие включает в себя операции, в которых реализуется определенный способ выполнения действий, они являются техническим составом действия, а не непосредственной целью. Определяя умения как процесс использования имеющихся знаний и навыков для осуществления какой-либо деятельности, А.Н. Леонтьев выделял такие их особенности, как гибкость, широта и подвижность: «Если навыки как операции привязаны к определенным условиям, то умение выступает не как простое повторение прошлого опыта, а как перенос действий в измененных условиях» [9]. Системное осуществление деятельности включает: умственные и практические действия, направленные на выработку замысла; определение стратегии; планирование, выбор и практическое применение рациональных приемов и способов выполнения действий. Все сказанное непосредственно относится к понятию учебной деятельности. Она содержит все перечисленные компоненты общего понятия деятельности. Эти компоненты имеют специфическое, предметное содержание, отличающее их от любой другой деятельности.
Учебная деятельность в педагогике определяется как один из основных видов деятельности человека, направленный на усвоение теоретических знаний в процессе решения учебных задач [11]. Учебная деятельность обучающегося всегда бывает познавательной, поскольку она направлена на изменение его собственного опыта. А.В. Брушлинский подчеркивает, что «в процессе познавательной деятельности непрерывно видоизменяется не только образ познаваемого объекта, но тем самым и этот последний» [2].

Анализируя учебную деятельность, можно отметить, что она включает одновременно два процесса, которые взаимосвязаны, но не тождественны.
1. Выполнение усваиваемого действия состоит в преобразовании объекта некоторой предметной области.

2. Процесс усвоения данного действия состоит в преобразовании самого обучающегося из субъекта, не владеющего данным действием, в субъект, овладевший им.
Анализ исследований по этой теме показывает, что преобразующая роль деятельности понимается не только как изменение внешней действительности, но и как преобразование внутреннего мира человека. Учебно-познавательная деятельность в широком понимании рассматривается как один из видов познания, который протекает на основе отражательно-преобразующей деятельности субъекта.

Анализ философской, психолого-педагогической литературы, посвященной методологии творчества, позволяет утверждать, что понятия «творчество» и «творческая деятельность» близки, так как в основе понятия творчества лежит понятие деятельности. В «Философском энциклопедическом словаре» творчество определяется как деятельность человека, преобразующая социальный и природный мир в соответствии с целями и задачами человека и человечества на основе объективных законов действительности [16]. Если философия изучает сущность процесса творчества, то психология рассматривает это явление в двух аспектах: как психологический процесс созидания нового и как совокупность свойств личности, которые обеспечивают ее включенность в этот процесс. Анализ определений творчества, проведенный в исследовании А.З. Рахимова, отражает специфику подхода к его пониманию.
1. Творчество – это высшее проявление активности человеческой деятельности.

2. Творчество – это целенаправленная преобразующая деятельность по разрешению противоречий.

3. Творчество – это способ самоутверждения, самовыражения, самореализации.

4. Творчество – это целенаправленная деятельность по созданию новых общественно значимых ценностей [12].

Данные точки зрения нашли своё закрепление в «Энциклопедическом словаре»: «Творчество – это деятельность, порождающая нечто качественно новое и отличающееся неповторимостью, оригинальностью и общественно-исторической уникальностью. Творчество специфично для человека, так как всегда предполагает творца – субъекта творческой деятельности; в природе происходит развитие, но не творчество» [11]. Общепринятая точка зрения на трактовку этого понятия заключается в том, что творчество как вид человеческой деятельности отличается новизной и оригинальностью.

С объективной точки зрения, творчество определяется его конечным продуктом: научным открытием, новизной научного исследования и т.п. В качестве критерия творческой деятельности И.П. Калошина [5] выделяет разработку субъектом на осознаваемом или неосознаваемом уровнях новых для себя знаний. С субъективной точки зрения, творчество определяется самим процессом творчества, даже если конечный продукт не обладает новизной и ценностью. Значение творческой деятельности конкретизируется в исследовании И.Я Лернера: «Опыт творческой деятельности не является непременным достоянием каждого человека в должной мере, но вместе с тем без него немыслимо развитие общества в целом» [7]. Таким образом, творческой можно считать ту самостоятельную деятельность обучающихся, которая направлена на приобретение новых знаний, независимо от того, обладает ли ее конечный продукт социальной ценностью и новизной или нет.

В.А. Сухомлинский считал, что «творчество – это не сумма знаний, а особая направленность интеллекта, особая взаимосвязь между интеллектуальной жизнью личности и проявлением ее сил в активной деятельности» [14]. Отличить личность творческую от нетворческой можно именно по степени активности. В настоящее время в педагогической науке понятие «активность» используется в основном в двух значениях: активность как состояние, связанное с выполнением какого-либо акта общения или действия; активность как свойство личности, формирование которого входит в цели воспитания. Р.А. Низамов [10] выделяет активность исполнительскую и творческую. В первом случае деятельность обучающегося направлена на вспоминание, воспроизведение готовых положений. Творческая активность – стремление обучающегося проникнуть в сущность изучаемых вещей и явлений, применить новые приемы, преодолеть затруднения, способность вносить элементы новизны в способы выполнения заданий. Творческий уровень активности характеризует более высокую степень развития личности. Проявление творческой активности личности указывает на способность личности к самореализации. 

В соответствии с исследованием И.П. Калошиной [5] учебно-творческая деятельность обладает следующими признаками:

1) направленностью на решение системы нестандартных (творческих) задач в процессе учебной деятельности, характеризующихся отсутствием у субъекта предметно-специфических знаний и умений для разработки способа решения задачи;

2) связана с созданием субъектом на осознаваемом или неосознаваемом уровнях новых знаний в качестве ориентировочной основы для последующего поиска способа решения задачи;

3) характеризуется наличием неопределенности (для субъекта) в отношении новых знаний и на их основе способа решения задачи.

Сущность учебно-творческой деятельности в соответствии с определением И.Я. Лернера [7] представляет собой общение между учителем и учащимся, в ходе которого последний усваивает опыт творческой деятельности. В качестве единственно возможного способа передачи опыта творческой деятельности автор считает педагогические конструкции в виде построенных педагогом творческих задач, в процессе самостоятельного решения которых учащиеся накапливают опыт поиска способов решения. При этом часть знаний усваивается не в ходе воспроизведения готовых истин, а как продукт поиска.

Педагогическая практика свидетельствует о том, что когда обучающийся способен использовать ранее усвоенные знания, способы и навыки для решения новой задачи, он проявляет свою творческую инициативу. В.И. Андреев подчеркивает, что «мотивационные, интеллектуальные коммуникативные компоненты развития творческой личности порождаются учебно-творческой деятельностью и активно формируются в процессе ее осуществления» [1]. В творческой деятельности Р.А. Низамов [10] подчеркивает важность умения обобщать, творчески применять теоретические выводы в новых ситуациях. Умение обучающегося комбинировать и преобразовывать ранее известные ему способы деятельности при решении поставленной задачи говорит о его творческом подходе к делу.

Современные психолого-педагогические исследования показывают, что формирование деятельности (в том числе и умственной) на основе знаний о действиях значительно ускоряет и облегчает выработку умений и навыков, повышая в то же время их качество. Кроме того, знания о действиях позволяют человеку сознательно и произвольно управлять этими действиями. Существенным является также то, что появляется возможность для более широкого их переноса в другие условия. Благодаря осознанности операций, они могут быть применены к условиям, не сходным с теми, в которых они сформировались, однако сходным по внутренним существенным признакам. Такой перенос способствует более широкому обобщению операций, осуществлению самостоятельного переноса знаний и приемов деятельности в новую ситуацию и является показателем творческой деятельности. Чем шире сфера переноса, тем больше возможностей для новых оригинальных «ходов» мысли, для новых выводов.
Анализируя специфику учебно-творческой деятельности, необходимо заметить, что в настоящее время нет универсальных критериев для определения этого понятия; изучая педагогическую литературу, можно выделить некоторую совокупность признаков, раскрывающих ее сущность. Учебно-творческая деятельность является сложным целостным образованием, которое основано на сформированности системы умений учебно-творческой деятельности, затрагивающих сенсорную, интеллектуальную, мотивационную, волевую и эмоциональную сферы личности. Таким образом, анализ сущностных аспектов умений учебно-творческой деятельности обучающихся позволяет рассматривать исследуемые умения как способ получения новых знаний обучающихся в процессе решения учебных задач на основе мотивированной и целенаправленной системы действий по применению знаний и опыта в изменяющихся (нестандартных) условиях.
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Основные дидактические принципы развития художественно-творческих способностей студентов на практикуме по декоративно-прикладному искусству 
(художественная обработка ткани)

Г.И. Гилевич, художественно-графический факультет МПГУ

В данной статье рассмотрены наиболее важные дидактические принципы развития художественно-творческих способностей студентов художественно-графических факультетов педагогических вузов на практикуме по декоративно-прикладному искусству. Каждый принцип раскрывается отдельно на основе преподавания «Художественной обработки ткани».

Ключевые слова: декоративно-прикладное искусство, педагогический процесс, творческие способности, принцип, пластика, текстиль.

The basic didactic principles of development OF art-creative abilities of students on a practical work on arts and crafts (a fabric art processing)

Gilevych G.I.

The most important didactic principles of development art-creative abilities of students artly-graphic faculties of pedagogical high schools on a practical work on decorative-applied art are considered in article. Each principle reveals separately on the basis of teaching of «a fabric art processing». 

Keywords: arts and crafts, pedagogical process, creative abilities, principle, plastic arts, textiles.
Д

исциплина «Практикум в учебных мастерских (художественная обработка ткани)» ставит перед собой цели по обучению и воспитанию студентов посредством художественного текстиля как вида декоративно-прикладного искусства и развитию художественно-творческих способностей личности.

Учебные, воспитательные и развивающие задачи модели методической системы направлены на формирование таких художественно-творческих способностей студентов, которые необходимы для создания образа в текстильном изделии: образное мышление, творческое воображение, художественная наблюдательность, зрительная память, эмоциональное отношение к изображаемому явлению, ассоциативное мышление, оригинальность мышления, сенсомоторные качества, самокритичность.

Для успешного построения методической системы развития творческих способностей студентов художественно-графических факультетов на практикуме по декоративно-прикладному искусству необходима реализация определенных дидактических принципов. Как отмечает выдающийся российский ученый и педагог В.А. Сластенин, «принципы педагогического процесса отражают основные требования к организации педагогической деятельности, указывают её направление, а в конечном итоге помогают творчески подойти к построению педагогического принципа». Принципом можно назвать стратегию развития, при условии реализации которой достигается основная цель развития художественно-творческих способностей студентов в сфере декоративно-прикладного искусства.

В современной педагогике принято разделять основные дидактические принципы на две группы.

1. Принципы организации педагогического процесса развития художественно-творческих способностей студентов к декоративно-прикладной деятельности (принцип научности, принцип наглядности, принцип последовательности и системности, принцип связи обучения с жизнью, принцип воспитания в процессе обучения).
2. Принципы управления и руководства развитием творческих способностей студентов на занятиях декоративно-прикладным искусством (принцип сознательности и активности, принцип индивидуальных особенностей личности, принцип доступности и посильности обучения, принцип прочности усвоения знаний, умений и навыков).

В связи с этим в свете изучаемой нами проблемы предлагается рассмотреть наиболее важные дидактические принципы развития художественно-творческих способностей студентов ХГФ на занятиях по художественной обработке ткани. 

Принцип научности является одним из ведущих принципов обучения и требует точных, научно обоснованных, проверенных практикой сведений, основ теоретических знаний в области художественного текстиля и текстильной пластики. Студентам предлагаются основательно установившиеся в науке положения, используются известные методы обучения. Кроме того, данный принцип предполагает научно обоснованную, логично построенную программу обучения.

Принцип наглядности имеет огромное значение в развитии творческих способностей студентов на занятиях по художественной обработке текстиля, так как именно через наблюдение, анализ построения форм на плоскости и в среде, использование пластических и декоративных качеств материала происходит развитие зрительной памяти, художественной наблюдательности, умение конструктивно мыслить.

Наглядность как принцип обучения, воспитания и развития был впервые сформулирован Я.А. Коменским, в дальнейшем развит И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинским и другими педагогами. Я.А. Коменский отмечал, что личное наблюдение и чувственная наглядность жизненно необходимы в обучении. Реализация принципа наглядности во многом зависит от качества дидактических материалов и технических средств. В качестве средств обучения возможно использование следующей системы наглядных пособий:

· реальные объекты ручного ткачества, художественной росписи, текстильной аппликации, их изображения, репродукции, фотографии, т.е. их иллюстративный материал;

· различные технические средства обучения: учебные кинофильмы, средства программированного обучения, компьютерные диски по необходимой тематике, видеофильмы о мастерах народного творчества, а также о произведениях искусства, созданных их руками, об этапах творческого процесса и т.д.;

· различные графические пособия: диаграммы, графики, схемы, технологические карты и т.д.;

· личный пример педагога, демонстрация им технологических приемов.

Рассматриваемый принцип позволяет преподавателю творчески применить средства наглядности в соответствии с обозначенными дидактическими задачами, особенностями учебного материала и сделать процесс обучения, воспитания и развития более познавательным, интересным и легким. 

Принцип последовательности и системности развития творческих способностей студентов средствами текстильной пластики предполагает усвоение студентами знаний, умений и навыков в определенной логической связи. Каждая последующая тема занятий должна опираться на предыдущую, так как связь и преемственность конкретных учебных задач создают условия для перехода к более сложным формам проведения занятий по художественной обработке ткани. Например, трансформация текстильной плоскости в объемную, а затем в объемно-пространственную пластическую форму. Принцип последовательности и системности реализуется при четком структурировании материала, во взаимосвязи учебных и наглядных пособий, при выделении ведущих понятий и категорий, способствующих более полному раскрытию у студентов художественно-творческих способностей.

Принцип связи обучения с жизнью. Данный принцип реализуется через рассмотрение материалов современного искусства, его направлений, тенденций, требований, определение роли и места художественного текстиля не только в современном искусстве, но и в формировании предметного мира и духовной сферы.
Принцип воспитания в процессе обучения предполагает формирование личности с широким спектром интересов, богатым интеллектом, большим творческим потенциалом. Решение таких задач средствами текстильной пластики в ручном ткачестве, художественной росписи ткани, текстильной аппликации возможно путем раскрытия духовной ценности прикладного искусства, народного декоративного искусства, традиционных национальных техник. Произведения народного и декоративно-прикладного искусства наравне с другими видами искусств способствуют формированию и развитию художественного вкуса, эстетического идеала, творческих начал в личности.

Принцип сознательности и активности является одним из ведущих принципов развития творческих способностей студентов ХГФ к декоративно-прикладному искусству. Художественно-познавательная деятельность активна тогда, когда самостоятельна, принципиально нова, а также если она организована сознательно и целенаправленно, а не просто связана с приобретением навыков механического характера. Сознательная и активная работа, как под руководством преподавателя, так и самостоятельная, способствует качественному усвоению материала, расширению приобретенных знаний, формированию умений, навыков и развитию творческих способностей в области художественного текстиля и текстильной пластики.

Принцип индивидуальных особенностей личности предполагает учет в процессе обучения индивидуальных способностей студента, во всех его формах и методах. Принцип учета индивидуальных особенностей личности реализуется в процессе индивидуализации обучения студентов основам художественной обработки ткани и развития их способностей средствами текстильной пластики: материальными, пластическими, художественными. Индивидуализированный подход в развитии творческих способностей у студентов ХГФ заключается в самостоятельной творческой работе, индивидуальных творческих заданиях, консультациях. Результат развития художественно-творческих способностей необходимо сравнивать с предыдущими показателями одного и того же студента, а не с результатами динамики развития других.

Принцип доступности и посильности обучения реализуется в процессе изложения теоретического материала и организации художественно-творческой деятельности студентов: от простого к сложному, от известного к неизвестному, от абстрактного к конкретному, от общего к частному, от целого к составляющим и т.д. Стоит заметить, что доступность материала зависит также и от профессионального мастерства преподавателя, от применения им методических приемов и способов, позволяющих сделать учебный материал доступным и посильным для студентов.

Принцип прочности усвоения знаний, умений, навыков получает свое воплощение в процессе художественно-творческой деятельности на занятиях по художественной обработке текстиля при оптимальном сочетании образно-ассоциативного мышления и образно-ассоциативного воображения, эмоционально-ассоциативного восприятия, зрительной памяти, освоения художественного мастерства и принципов формообразования, приобретения навыков работы с материалом, его пластическими и декоративными особенностями. Данный принцип положительно влияет на динамику роста развития художественно-творческих способностей у студентов ХГФ.

Вышеперечисленные дидактические принципы взаимосвязаны между собой и проникают один в другой. В связи с этим они могут быть представлены как система принципов.

Данная система дидактических принципов, положенная в основу методической системы развития художественно-творческих способностей студентов ХГФ на практикуме по декоративно-прикладному искусству, подразумевает, прежде всего, деятельностный подход к обучению. Подчиненные общей цели развития творческих способностей, дидактические принципы определяют содержание, методы, формы и средства обучения основам декоративно-прикладного искусства.
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ФОРМИРОВАНИЕ ПРОЕКТНЫХ УМЕНИЙ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ СРЕДНИХ СПЕЦИАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЙ

Е.П. Алисиевич, соискатель кафедры общей педагогики Шуйского государственного педагогического университета
Подготовка конкурентоспособного специалиста, востребованного современным рынком труда, – ключевая задача системы СПО. Включение студентов в проектную деятельность позволяет решить данную задачу. В статье описывается система подготовки студентов средних специальных учебных заведений к проектной деятельности: цели, принципы, содержание обучения, образовательные технологии, результаты.

Ключевые слова: учебно-проектная деятельность, проектные умения, технологический способ обучения, проектное обучение.

STUDENTS’ PROJECT-MAKING SKILLS FORMATION DURING THE SECONDARY PROFESSIONAL EDUCATION

Alisievich E.P.

The key aim of secondary professional education is training of a competitive specialist demanded by the up-to-date labor market. Drawing the students in the project-making activity helps to solve this problem. In the article the system of college students' project-making activity training is described: aims, principles, subject of teaching, educational technologies, results.

Keywords: learning and project-making activity, project-making skills, technological way of teaching, project-making teaching.

О

дна из важнейших целей среднего профессионального образования – обеспечить получение выпускниками ссузов профессиональной подготовки, достаточной для активного вступления в трудовую деятельность; помочь человеку научиться выживать даже в условиях частичной безработицы, успешно противостоять прочим жизненным коллизиям.

Анализ литературы, посвященной проблеме построения успешных организаций (весьма конкурентоспособных в современных условиях), говорит о том, что наиболее весомых результатов в любой деятельности можно достичь, применяя проектный подход. Поэтому работодателями и сегодня, и впоследствии будут чрезвычайно востребованы специалисты, умеющие применять проектный подход при решении практических задач. Выполнить данный социальный заказ возможно путем вовлечения студентов в проектную деятельность.

Следует отметить, что эффективность проектной деятельности определяют проектные умения, развитые у субъекта на том или ином уровне. В связи с этим актуальной является задача формирования проектных умений в процессе обучения студентов. Под проектными умениями мы понимаем освоенные обучающимися способы выполнения проектной деятельности.

В статье рассматривается модель формирования проектных умений у студентов ссузов, обеспечивающая их эффективную подготовку к проектной деятельности.

Основу модели формирования проектных умений у студентов ссузов составили личностно-ориентированный, деятельностный и системный подходы. При её разработке мы также опирались на работы П.Я. Гальперина, Н.В. Матяш, Г.Е. Муравьевой, Н.Ф. Талызиной.

Предлагаемая модель представляет собой целостную систему, которая включает в себя такие взаимосвязанные элементы, как: цели, принципы, содержание обучения, образовательные технологии, результаты. Охарактеризуем каждый из компонентов.

Цель – важнейший элемент модели, обеспечивающий рациональное построение образовательного процесса. В качестве цели мы выделили, прежде всего, развитие личности студентов как субъектов преобразовательной деятельности, формирование их проектной культуры. На основе данной общепедагогической цели формулируются частные:

– обучающая: формирование проектных знаний и умений;

– развивающая: развитие познавательной сферы, творческих способностей посредством проектного обучения;

– воспитательная: присвоение студентами системы профессиональных ценностей; формирование положительной мотивации к проектной деятельности; развитие коммуникативных, социальных качеств.

Принципы – следующий компонент модели, определяющий направление обучения на развитие личности студентов в процессе формирования проектной деятельности. В соответствии с поставленными целями, а также с учётом особенностей учебного процесса в ссузе, в основу модели были положены следующие принципы:

– ориентированность на личность, что предполагает организацию процесса обучения проектной деятельности с учетом потребностей, интересов, опыта и личностно-деловых качеств каждого студента;

– направленность на самообразовательную деятельность, предполагающая активную самостоятельную работу студентов в процессе решения проектных задач;

– совместная деятельность преподавателя и студентов. Данный принцип требует, чтобы образовательный процесс строился как процесс взаимодействия между личностями преподавателя и студента;
– принцип профессиональной направленности, который заключается в сближении учебной и профессиональной деятельности.
Следующий элемент модели – содержание обучения. Опираясь на культурологическую концепцию В.В. Краевского, И.Я. Лернера, М.Н. Скаткина, в содержании мы выделяем четыре компонента:

– когнитивный, включающий систему знаний, связанных с проектной деятельностью (её содержанием, структурой, способами осуществления) и проектным менеджментом. Владение этими знаниями позволит студентам грамотно и эффективно организовывать как свою собственную деятельность, так и работу проектной команды;

– операциональный, связанный с овладением студентами проектными действиями. Процесс формирования проектных действий мы выстраивали в соответствии с теорией поэтапного формирования умственных действий П.Я. Гальперина, Н.Ф. Талызиной. Этот выбор обусловлен тем, что при поэтапном формировании не возникает проблемы отрыва знаний от умений, ибо знания формируются без предварительного заучивания в процессе применения к решению задач формируемого действия;

– опыт творческой деятельности и опыт эмоционально-ценностных отношений личности. Включение студентов в учебно-проектную деятельность, по утверждению ряда исследователей (И.А. Зимняя, Н.В. Матяш, Н.Ю. Пахомова, Е.С. Полат и др.), формирует их готовность к творческому преобразованию действительности. К тому же овладение этими компонентами происходит посредством применения адекватных целям способов обучения. Поэтому нам представляется целесообразным использовать технологический способ обучения (Г.Е. Муравьева), определяемый как совокупность приемов учебно-познавательной деятельности, направленная на освоение обучающимися отрезка содержания образования и основанная на определенной дидактической теории обучения. 

Результатом конкретизации технологического способа обучения, его адаптации к конкретным обучающимся и условиям обучения является образовательная технология. Не останавливаясь на анализе разных видов технологий, отметим, что наиболее адекватными, с точки зрения эффективной организации процесса формирования проектных умений, являются следующие личностно-ориентированные образовательные технологии:

– проектное обучение – основной способ формирования проектных умений, обеспечивающий включение студентов в творческую проектную деятельность посредством планирования и выполнения ими учебных проектов. Организация эффективного проектного обучения предполагает, во-первых, применение в образовательном процессе разных видов проектов. Во-вторых, необходимо вовлекать студентов в проектную деятельность уже с первого года обучения. В-третьих, проектное обучение должно использоваться в системе, как в учебном процессе, так и при организации воспитательной работы;

– модульное обучение – один из эффективных способов формирования элементов проектной деятельности, заключающийся в том, что материал, подлежащий усвоению, разбивается на модули, с которыми самостоятельно или почти самостоятельно работает обучаемый. Применение модульной технологии позволяет дать студентам необходимую свободу для проявления себя, своей самостоятельности, а также формировать у них навыки целеполагания, самоорганизации, самообучения, самоконтроля, необходимые для осуществления проектной деятельности; 

– проблемное обучение – ещё один способ эффективного формирования элементов проектной деятельности, предполагающий создание под руководством преподавателя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность обучающихся по их разрешению. В процессе решения учебных проблем формируются умения, необходимые для осуществления первого этапа учебно-проектной деятельности, в частности, такие как: выдвижение и обоснование гипотезы, анализ информации (выделение главного и второстепенного, сравнение). Кроме того, студенты включаются в рефлексивную деятельность, позволяющую им уяснить каждый этап процесса решения, понять суть допущенных ошибок, найти альтернативные способы решения.

Следующий элемент модели – результат, на достижение которого и нацелено её внедрение. В качестве результата мы выделили:

– сформированность основ проектной культуры (проектное мировоззрение, потребность в проектной деятельности, высокие мотивы деятельности);

– теоретическая и практическая подготовленность к проектной деятельности (специальные знания, опыт осуществления проектной деятельности);

– уровень развития личности студента как субъекта преобразовательной деятельности (развитие познавательной сферы, коммуникативных качеств).

Функционирование модели обеспечивается посредством субъектов проектной деятельности – преподавателей и студентов, которые в тесном взаимодействии друг с другом с помощью образовательных технологий овладевают учебно-проектной деятельностью.

Предлагаемая модель указывает на оптимальные пути усвоения проектных знаний, умений и выработку творческих качеств личности студентов в учреждениях среднего профессионального образования. Это в свою очередь способствует эффективной подготовке будущих специалистов.
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В период модернизации российского образования научно-методическая работа в лицее (одном из типов инновационных общеобразовательных учреждений) становится важным фактором. Она обеспечивает решение стратегических задач, которые поставлены перед современной школой. Эффективность научно-методической работы определяется содержанием ее направлений и обеспечивается сочетанием традиционных и инновационных форм деятельности.
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The directions of the scientific methodic work in the lyceum

Pronina L.

In the period of modernization of the Russian education the scientific methodic work in the lyceum (one of the types of innovative secondary schools) becomes an important factor, which makes it possible to solve the strategic tasks the modern school is facing. The effectiveness of the scientific methodic work is determined by the content of its directions and is based on traditional and innovative forms of activity.
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С

овременная модель образования, ориентированная на решение задач инновационного развития экономики, определяет стратегическую цель государственной политики как повышение доступности качественного образования. Для лицея как одного из типов общеобразовательных учреждений среди намеченных приоритетных задач актуальными являются: создание системы выявления и поддержки одаренных детей и талантливой молодежи; обновление содержания и технологий образования, обеспечивающее баланс фундаментальности и компетентностного подхода; развитие вариативности образовательных программ.

Выполняя социальный заказ, лицей берет на себя обязательства по воспитанию творческой, саморазвивающейся личности, способной через реализацию личностных запросов решать проблемы общества. На наш взгляд, это возможно через осуществление личностно-ориентированного подхода, который обеспечивается благодаря системе научно-методической работы (НМР).

Как показывает многолетняя практика лицея №1 г. Щекино Тульской области, в период модернизации образования НМР, являясь многофункциональной системой взаимосвязанных действий, становится важнейшим звеном в системе управления лицеем, играющим ключевую роль в выполнении им своей миссии. 

Организация научно-методической работы в лицее связана с необходимостью оперативно реагировать на проблемные вопросы, искать их разрешение, исходя из имеющихся ресурсов. В лицее этот вид деятельности охватывает не только учителей, но и учащихся. Проектирование концепции, программы развития лицея – первое, ведущее направление работы: именно его результаты определяют тот «имидж», который дает представление о лицее. Следующее направление НМР связано с потребностью педагогов проанализировать, переосмыслить свою деятельность, подойти к ней с новыми установками, ценностями, попробовать иные пути достижения результатов. Третье направление – организация исследовательской деятельности учащихся в процессе обучения. В целом уровни и содержание НМР в лицее представлены в таблице:

Таблица 1

	Уровни НМР
	Нормативная база
	Содержание
	Практическая реализация

	Управленческий (административный)
	Законодательство в области образования
	1. Разработка Программы развития лицея.

2. Разработка модели выпускника лицея.

3. Разработка, методическое сопровождение реализации комплексно-целевых программ.

4. Отбор диагностического инструментария.
	План деятельности по реализации (годовой план)

	Учителя- предметники
	1. Устав лицея.

2. Нормативные документы лицея.
	1. Разработка и внедрение рабочих программ.

2. Разработка контрольно-измерительных материалов.

3. Апробация альтернативных систем оценки знаний, умений и навыков.

4. Внедрение образовательных новых технологий.
	1. Учебные и внеурочные занятия. 

2. Выступления на педсоветах, семинарах, методических объединениях, научно-практических конференциях и т.п.

	Учащиеся
	Положение о творческой, исследовательской деятельности
	1. Написание курсовых работ.

2. Создание проектов.


	1. Защита курсовых работ на кафедрах.

2. Выступления на научно-практических конференциях.

3. Участие во внелицейских конференциях, творческих конкурсах.


Тематика исследовательской и опытно-экспери-ментальной работы кафедр отражает актуальные проблемы лицея, а каждый член кафедры работает над своей индивидуальной темой в разрезе общего направления НМР. Таким образом создается атмосфера заинтересованности в росте педагогического мастерства, актуализируются приоритеты педагогической компетентности, решаются профессиональные проблемы, достигается как личное удовлетворение учителей профессиональной деятельностью, так и согласованность творческих поисков всего коллектива.

Наиболее эффективным в условиях модернизации образования оказалось сочетание традиционных и инновационных теоретических и практико-ориентированных форм НМР в лицее, представленных в таблице: 

Таблица 2

	Теоретические формы НМР
	Практико-ориентированные формы НМР

	Работа по самообразованию: обучение в аспирантуре; получение второго образования; индивидуальная работа над методической, психолого-педагогической проблемой. 2. Курсовая подготовка на базе института повышения квалификации. 3. НМС, кафедры лицея. 4. Психолого-педагогический семинар лицея. 5. Тематические лекции. 6. Семинары в рамках базовой площадки института повышения квалификации.
	1. Тематические педагогические советы лицея.

2. Педконсилиумы.

3. Методические объединения города и области.

4. Проблемные творческие группы.

5. Мастер-классы.

6. Открытые уроки.

7. Круглые столы, деловые игры.

8. Научно-практические конференции.

9. Экспертные группы.

10. Аттестация.

11. Консалтинговые услуги.


Нацеленность образовательной политики на обеспечение высокого качества образования через развитие лицеистов, создание условий для самореализации ориентирует выпускников на образование «через всю жизнь», активизирует способности к творческой, исследовательской деятельности. В лицее выстроена целостная система творческой, исследовательской деятельности учащихся, которая основывается на принципах целесообразности, соответствия целям и задачам лицея, свободы выбора предметов и тем. Согласно соответствующему положению, на базе кафедр вузов и лицея все учащиеся ежегодно пишут курсовые работы, создают проекты, защищают их на предметных секциях кафедр. Учителями-руководителями создан банк тем, ими используются различные информационные ресурсы, современные информационно-коммуникационные технологии. В ходе этой деятельности учащиеся лицея накапливают позитивный опыт работы с научной литературой, приобретают исследовательские навыки, навыки грамотного оформления этой работы, подготовки ее презентации, публичной защиты. Таким образом, создаются условия для творческой самореализации личности, ее адаптации в меняющейся информационной среде. 

Итоги творческой, исследовательской, проектной, опытно-экспериментальной деятельности лицеистов подводятся на ежегодных научно-практических конференциях, тематика которых отражает направления поисков и исследований («Науки юношей питают», «О сколько нам открытий чудных готовит просвещенья дух», «Первые шаги на пути познания», «Поиск, творчество, мастерство», «На пороге нового тысячелетия», «От опыта – к знанию», «Новый век – новые технологии» и т.д.). В конференциях лицея принимают участие деятели науки, руководители органов образования, представители инновационных образовательных учреждений. Лицеисты активно участвуют в конференциях, чтениях, творческих конкурсах разного уровня, в том числе и международного. Тезисы лучших работ публикуются в журнале «Щекинский лицей», в сборниках региональной научно-практической конференции «Наука и цивилизация», в вузовских изданиях. Ежегодно проходит награждение и чествование победителей номинаций.

Показателями эффективности НМР являются: высокое качество освоения лицеистами образовательных программ, результативность участия в олимпиадном движении, в творческих конкурсах, социализация выпускников, а также уровень профессиональной подготовки педагогических и управленческих кадров (категорийность, владение новыми личностно-ориентированными педагогическими технологиями, ведение опытно-экспериментальной работы, участие в семинарах, конференциях, профессиональных конкурсах различного уровня и др.).

Лицей активно участвует в конкурсных мероприятиях национального проекта «Образование»: в 2006 году он был шестым в числе 25 победителей первого конкурса лучших школ Тульской области, а 10 учителей вошли в число победителей конкурса лучших учителей на получение президентского гранта (2006–2008 гг.). Активная позиция руководителей и педагогов лицея по вопросу участия в конкурсных мероприятиях свидетельствует об их уверенности и профессиональной компетентности, основанной на прочной научно-методической базе, созданной в лицее благодаря системе научно-методической работы.
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В статье представлены результаты исследовательской работы, анализируются и обосновываются педагогические условия, пути, средства и возможности учебно-воспитательного процесса педвуза для подготовки учителя к формированию учебных умений и навыков у младших школьников.
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THE PREPARATION OF TEACHERS IN FORMATION OF LEARNING HABITS AND SKILLS OF PUPILS IN PRIMARY SCHOOLS

Gjoci P.
The results of research are presented in the article. The pedagogical ways, tools and possibilities of the teaching-educative process for the preparation of teachers in formation of learning habits and skills of pupils in primary school are analyzed. 

Keywords: the reasonal-valuator component, the informative-content component, the practical-oriented component, the pedagogical conditions of teacher’s preparation.

В

 условиях повсеместно происходящего обновления системы образования огромное значение приобретает повышение качества подготовки педагогических кадров. Социально-экономические преобразования, происходящие в последние десятилетия, обусловливают целесообразность разработки принципиально новых подходов к подготовке специалистов. В соответствии с положениями новой доктрины и концепции модернизации системы образования учитель призван совершенствовать технологию вооружения подрастающего поколения основательными знаниями, умениями и навыками. Поэтому подготовка будущих учителей к формированию у младших школьников учебных умений и навыков все более осознается в качестве необходимой задачи педагогики высшей школы и главнейшей составляющей обучения педагогическому мастерству. 
Значимость и актуальность данной проблемы подтверждается неослабевающим вниманием к ней со стороны психологов, педагогов, методистов и учителей-практиков.

В проведенном нами исследовании выделены следующие положения:
- теоретико-методологические предпосылки готовности учителя к формированию учебных умений и навыков у младших школьников;

- содержание, структура и критерии профессиональной готовности учителя к формированию умений и навыков;

- сущностная критериальная характеристика показателей и уровней сформированности мотивационно-ценностного, информационно-содержательного и практико-ориентирован-ного компонентов готовности будущего учителя к формированию учебных умений и навыков у младших школьников;

- ориентация учебно-воспитательного процесса в системе высшего педагогического образования на оптимизацию работы будущего учителя по формированию, закреплению и творческому использованию учебных умений и навыков у младших школьников;

- особенности рационального использования учебного материала, подлежащего усвоению будущими учителями и учащимися начальных классов при ознакомлении детей со знаниями о способах действий; в процессе овладения умением применять усваиваемые правила, понятия, законы; при совершенствовании первично приобретенных умений, навыков и применении их в разнообразной творческой и практической деятельности;

- особенности рационального использования в системе высшего педагогического образования возможностей содержания социально-гуманитарных, психолого-педагогических, методических, специальных дисциплин; использование в этих целях путей и средств эффективной подготовки будущих учителей к формированию у младших школьников учебных умений и навыков.

В первом разделе исследования раскрываются теоретические основы проблемы подготовки учащихся начальных классов к учебной деятельности на современном этапе развития школы: анализируется современное состояние подготовки будущих учителей к формированию учебных умений и навыков у младших школьников, определяются ее содержание, структура и задачи. 

Во втором разделе исследования представлены результаты опытно-экспериментальной работы, анализируются и обосновываются педагогические условия, пути, средства и возможности учебно-воспитательного процесса педвуза для профессиональной подготовки учителя к формированию учебных умений и навыков у младших школьников. 

В заключении изложены основные выводы исследования и научно-практические рекомендации для студентов, учителей, преподавателей педвузов по совершенствованию подготовки будущих учителей и формированию учебных умений и навыков у младших школьников. В нашем исследовании нашли отражение также основные положения программы развития высшего педагогического образования, модернизации деятельности общеобразовательной школы.

Для объективной оценки состояния готовности студентов университета к формированию у учащихся начальной школы учебных умений и навыков использовались анкеты, диагностические тесты, проверочные и контрольные задания.

Исследование показало, что реальный уровень готовности студентов-выпускников к формированию у детей учебных умений и навыков не вполне отвечает современным требованиям:

- у студентов слабо сформирована готовность целенаправленно, рационально использовать содержание, формы, методы организации учебной работы для формирования у детей учебных умений и навыков;

- студенты не знакомы с содержанием и структурой мотивационно-ценностного, теоретического и практического компонентов готовности к формированию у детей учебных умений и навыков;

- будущие учителя нуждаются в научно обоснованных рекомендациях и методических разработках по данному вопросу;

- в практике работы педагогического вуза отсутствует система эффективного педагогического руководства развитием у студентов способности к формированию у младших школьников учебных умений и навыков.
Данные констатирующего эксперимента учитывались и использовались нами в процессе моделирования педагогических условий подготовки учителя и их реализации в процессе формирования учебных умений и навыков у младших школьников. 

С учетом реального современного состояния готовности учителя к успешной педагогической деятельности была разработана система мер, направленных на достижение нового качества профессиональной подготовки студентов к формированию у младших школьников учебных умений и навыков.

На заключительном этапе эксперимента вновь были выявлены уровни сформированности готовности учителя к развитию у младших школьников учебных умений и навыков.

Качественное сравнение полученных в итоге контрольных срезов данных свидетельствует о положительных изменениях в уровнях готовности студентов к формированию учебных умений и навыков у младших школьников. Сократилось число будущих учителей со слабым и средним уровнем сформированности в экспериментальных группах, число студентов с высоким уровнем готовности увеличилось на 14%, с недостаточно высоким уровнем – на 17%, а число студентов с низким уровнем уменьшилось на 18%.

Заключительный анализ и обобщение материалов опытно-экспериментальной работы подтвердили наше предположение о том, что качество подготовки будущих учителей к формированию у детей учебных умений и навыков в значительной степени повысится, если будет реализована целостная система мотивационно-ценностного, содержательно-инфор-мационного и практико-ориентированного компонентов готовности учителя к формированию учебных умений и навыков у младших школьников.

Результаты исследования позволили сформулировать следующие выводы.

· Эффективность формирования у младших школьников учебных умений и навыков в решающей степени зависит от профессионально-педагогической направленности личности учителя, прежде всего, от его мотивационно-ценностных отношений к учебно-воспитательной деятельности. Являясь сложным личностным образованием, мотивационно-ценностная готовность учителя к формированию учебных умений и навыков у младших школьников основывается на теории личностно ориентированной педагогики, педагогической технологии, информационной культуры, базируется на интеграции всех преподаваемых курсов: социально-гуманитарных, психолого-педагогических, методических и специальных.

Сущностными характеристиками мотивационно-ценностного компонента обеспечения подготовки учителя к формированию у младших школьников учебных умений и навыков являются: осознание значимости достижения высокого уровня профессиональной готовности к формированию у младших школьников учебных умений и навыков; готовность формировать у себя положительные качества личности и стремление преодолеть такие черты, которые противопоказаны профессии учителя; убеждение в необходимости гуманного отношения к детям как высшей ценности, обеспечения их развития и социализации в процессе обучения умениям и навыкам.

· Информационно-содержательный компонент формирования готовности учителя основывается на теоретических концепциях социальной, творческо-деятельностной сущности личности, развития культуры, системно-функциональном анализе интегративного подхода в обучении, ориентирующего на осуществление всеобщей связи и взаимодействия педагогических явлений и процессов в их развитии и движении.

Существенными составляющими информационно-содержательного компонента формирования готовности учителя к развитию у младших школьников учебных умений и навыков являются: широкий общеобразовательный кругозор, владение системой профессионально значимых умений и навыков по циклам наук, преподаваемых в начальной школе; владение знаниями методологических основ и психолого-педагогических концепций и теорий формирования учебных умений и навыков; готовность расширить представления о сущности и особенностях процесса усвоения младшими школьниками теоретических знаний и выработки у них практических умений и навыков.

· Практико-ориентированный компонент формирования готовности учителя к развитию учебных умений и навыков у младших школьников основывается на концепции ведущей роли деятельности в формировании личности, ориентированной в конечном итоге на самореализацию, самовоспитание, самооценку; на идее рационального сочетания учебного воспитания детей и их общего развития.

Содержанием практико-ориентированного компонента подготовки учителя к формированию учебных умений и навыков у младших школьников являются: владение методами руководства процессом усвоения школьниками знаний о способах выполнения действий; проявление готовности эффективно осуществлять педагогическое руководство процессом овладения детьми умениями применять усваиваемые правила, понятия, законы; владение методами совершенствования у учащихся первично приобретенных умений и навыков; проявление готовности осуществлять педагогическое руководство процессом применения учащимися умений и навыков в творческой и практической деятельности.

Проведенное нами исследование подтвердило, что процесс формирования готовности учителя к развитию учебных умений и навыков у младших школьников станет более эффективным, если разработаны критерии и показатели мотивационно-ценностного, теоретико-содержательного и практико-ориентированного компонентов готовности учителя; обеспечена реализация возможностей содержания социально-гуманитарных, психолого-педагогических дисциплин, путей и средств эффективной подготовки учителя к формированию у младших школьников учебных умений и навыков.

Исследование имеет перспективы дальнейшего развития в отношении изучения проблемы профессиональной подготовки будущего учителя к развитию учебных умений и навыков у учащихся разных возрастов, выявления преемственности и закономерных связей в этом виде педагогической деятельности. 
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Формирование профессиональных коммуникативных умений будущих учителей 
русского языка

Л.В. Хаймович, докторант кафедры риторики и культуры речи МПГУ 

В работе рассматриваются вопросы целенаправленного обучения важнейшему компоненту коммуникативной культуры учителя – владению различными жанровыми формами на базе двух основных блоков коммуникативных умений: во-первых, связанных с совершенствованием педагогической речи; во-вторых, предполагающих отработку отдельных действий речетворческого характера, которым будущим учителям предстоит обучать школьников.

Ключевые слова: коммуникативная культура, коммуникативная компетенция, сочинение-миниатюра, самостоятельная работа, экспромт.
Forming of professional communicative abilities of future teachers of Russian

Khaymovich L.V. 

The system of work examined in the article allows paying regard to questions of teaching of students-philologists communicative – to vocal abilities in the aspect of domain the genre forms of speech. The author examines two work assignments: at first, perfection of pedagogical speech; secondly, working off the separate actions of character of creation of speeches which future teachers will teach pupils. 
Keywords: communicative culture, communicative competence, composition-miniature, independent work, impromptu.

П

оскольку профессиональная деятельность педагога осуществляется через общение, формирование коммуникативной культуры будущего учителя должно являться одной из важных задач в педагогическом вузе. "Для учителя низкий уровень коммуникативности разрушает среду профессиональной деятельности, создаёт барьеры, препятствующие взаимодействию со школьниками" [1, с. 80]. Работа, направленная на формирование коммуникативной компетенции, согласуется с идеей М.М. Бахтина, который впервые обратил внимание на приоритетность текста в коммуникативной деятельности человека: «Ведь речь может существовать в действительности только в форме конкретных высказываний отдельных говорящих людей… Речь всегда отлита в форму высказывания… и вне этой формы существовать не может». 

Названный аспект обучения включает овладение необходимыми речеведческими знаниями и коммуникативно-речевыми умениями и предполагает выполнение различных видов работы, направленной как на анализ и интерпретацию готового текста, так и на создание высказываний различной жанровой и стилевой принадлежности. 

При организации подобной деятельности можно выделить формирование двух основных блоков коммуникативных умений:

1) связанных с совершенствованием педагогической речи;

2) предполагающих отработку отдельных действий речетворческого характера, которым будущим учителям предстоит обучать школьников. 

Первое направление работы связано с развитием профессиональных речевых коммуникативных умений, поскольку знания в области предметного поля еще не обеспечивают в полной мере успешную их передачу. Известно, что молодой учитель испытывает затруднения в вычленении главного в информации, переформулировании, в том числе образном, с учетом особенностей восприятия адресата, организации проблемной ситуации, последовательном изложении материала, аргументировании. Часто возникают затруднения с поиском доступных форм передачи смысла учебного текста и пониманием мысли школьников.

Нередко к преодолению подобных сложностей молодые учителя приходят с опозданием, уже в процессе самостоятельной работы в школе. Пропедевтическая организация специальной работы позволяет уже в вузе формировать практические навыки успешного, эффективного речевого общения в важнейших речевых ситуациях, что способствует более успешной коммуникации в профессиональной сфере.

Необходимо учитывать, что письменные и устные тексты неоднородны. Тот факт, что учебник, представляя логику изложения, скрывает логику рождения мысли, вносит существенные коррективы в подготовку учителя. Теория, излагаемая в учебниках, обычно ограничена определениями понятий, формулировками правил, образцами рассуждения. Темы в учебниках структурированы параграфами, имеющими внутреннюю логику для учителя: педагоги, анализируя пригодность учебника как средства обучения, обязательно обращают внимание на наличие логической связи между темами. Причем демонстрация всех связей привела бы к непомерному увеличению объема текстов, поэтому она нецелесообразна. Однако отсутствие в письменных текстах логики развития мысли нередко рождает устную речь, почти полностью повторяющую материал учебника в смысловом и структурном планах. 

Поэтому необходимо организовать работу со студентами, действуя в разных направлениях: анализируя собственно научные тексты; воплощая в учебной речи текстовые материалы учебников, уже преобразованные их авторами. Кроме того, в процессе подготовки часто обращаются к научно-популярным текстам, также требующим определенного приспособления к ситуации урока.

Средствами преодоления трудностей абстрагирования служат различные приёмы популяризации: сравнение, аналогия, олицетворение, метафора. На отношение к предмету речи влияет употребление словесных формул, с помощью которых говорящий подчеркивает (имитирует) уверенность или неуверенность в достоверности излагаемой информации (убеждён, конечно, неоспоримо, по-видимому), средств, активизирующих внимание адресата (важно, необходимо, искать причину следует), эмоционально-оценочных средств, выражающих заинтересованность (очень интересный факт; и у слов так – кому как повезет; какие умные приставки!). В этой связи эффективно выполнение заданий, направленных на преобразование для публичного выступления текстов (публицистических, научных), содержащих интересную информацию, и последующее произнесение подготовленных высказываний.

Поскольку построение и усвоение определений – важнейшая составляющая урока русского языка, необходима специальная работа как над логическими дефинициями, так и над другим видом определений – риторическими. Риторические определения, умело используемые педагогом, помогают ученику представить и понять предметы и явления, выходящие за рамки его жизненного опыта и недоступные его воображению. Они помогают углублять и уточнять изучаемый материал, «открывать» в нем новые признаки («Обстоятельство – это азбука Морзе, дающая сведения об условиях, времени, месте совершения каких-либо действий». «Кавычки – пойманная в силки мысль, которая может разными путями ускользнуть от охотника»). 

В процессе формирования коммуникативной компетенции должна быть организована работа по совершенствованию умений анализировать и создавать речевые произведения определенных жанров, причем как собственно педагогического общения, так и высказываний из других сфер деятельности.

Одно из заданий этого блока – создание текста объяснительной речи учителя с использованием жанровых «масок»: например, объяснительная речь может существовать в таких жанровых формах, где обязательно присутствует личностное начало: объяснение-сказка, объяснение – похвальное слово или осуждение, объяснение-интервью, объяснение-суд («...я считаю, что несправедливо наказывать категорию состояния лишением права занимать должность части речи и осуждать за грабеж»), объяснение-молва («Говорят, что рассматривалось предложение о том, чтобы убрать все предлоги из русского языка. Говорят, что русский язык может обойтись и без них, что есть другие средства связи слов»). 

Подобный сознательный отход от традиционных форм – стремление к обновлению методических приемов, выходу за пределы канона. Косвенные формы речевого взаимодействия ярко демонстрируют самостоятельность, особенности индивидуального стиля речи учителя. Но при использовании таких «масок» необходимо проявлять чувство меры, развивать умение осознавать, какие речевые действия допускаются, а какие не рекомендуются к использованию в ситуации учебного общения.

Таким образом, существуют аспекты речевой деятельности учителя, которым невозможно обучить лишь аналитически, репродуктивно, без творческой работы по овладению педагогической интерпретацией, освоению жанровых и стилевых форм высказываний. 

Второе направление работы – повышение уровня коммуникативной компетентности студентов в процессе выполнения заданий с целью последующего обучения этой работе школьников. Для этого требуется разработка форм стимулирования, мотивации речевой деятельности учеников – специально заданных ситуаций, коммуникативных задач, риторических игр. Как правило, это задания «без возраста», интересные как школьнику, так и студенту. Для осмысления и организации подобной деятельности в будущем учителя сами должны выполнить, «прочувствовать», а на более поздних этапах работы и создавать их. Практика показывает, что важным звеном в системе этой работы является создание текстов-миниатюр. В этих случаях решается сразу несколько задач обучения в комплексе.

Оперативность использования малых текстов позволяет сочетать задачи обучения и задачи контроля. Работа малой формы экономична, она может использоваться чаще, чем работа над текстами большого объёма, и способствует развитию продуктивного мышления, формированию умений точно, доказательно выражать свои мысли экспромтом. Специфика сочинений-миниатюр заключается в создании реальных условий для желания высказаться.

Сочинения-миниатюры содержат возможности для развития творческой деятельности – важнейшей составляющей обучения. Основой для проявления творчества является обеспечение свободной, непринуждённой обстановки. Работа над созданием текста экспромтом (определение своего подхода к решению предложенной темы, своей формы преподнесения материала, жанра, нахождение узкой, конкретной темы высказывания) позволяет говорить о реализации творческой деятельности при выполнении заданий.

При рассмотрении организации работы по созданию индивидуального высказывания целесообразно поднять вопрос о привлечении текстов-образцов. Представляется, что не всегда образец должен предварять самостоятельную работу. Нередко на основе представленного образца и даже просто высказанной идеи по созданию будущего высказывания появляются стереотипные, неоригинальные работы. Учитель должен четко организовать деятельность, зная, на каком этапе работы он должен привлечь образцовый текст мастеров слова, как создать настрой, когда пояснить непонятное, предложить пути развития мысли. 

Диапазон приемов, связанных с использованием текста малой формы, достаточно широк. Материал, содержащийся в данной статье, предназначен для работы со студентами, однако необходимо заметить, что многие темы с учётом специфики работы можно использовать и в работе с учениками.

Развивают наблюдательность, приучают к самоконтролю «сезонные» темы, которые должны формулироваться узко, конкретно (не «Осень», а, к примеру, «Звуки осени», «Запахи осени» и т. д.). Широко, неопределённо сформулированная тема рождает тексты, не основанные на личных наблюдениях, впечатлениях, безликие и серые: «Наступила осень. Звери попрятались в норы, птицы стаями потянулись на юг».
Поэтому при организации работы необходимо формировать умение определять границы темы, вдумываться в каждое слово в её формулировке, отличать главное от второстепенного, уточнять, детализировать тему. Основная ошибка заключается в написании первых фраз сочинения без умения быстро продумать основное содержание миниатюры в целом, всех её позиций, акцентов.

Достаточно определённо, конкретно задаётся содержание работы следующей темой: «В памяти перебираю все оттенки осенней листвы, все перемены света...» (Сайге).
Воображение, фантазия помогают взглянуть по-новому на знакомое явление. «Сколько вам лет, столько раз вы видели снег. А какого он цвета?» – тема «зимняя», может быть связана с изучением имён прилагательных (синтетическое упражнение). Отвечая на вопрос, школьники и студенты не только перечисляют «снежные» оттенки, но и пытаются определить причины изменения цвета: настроение, погода, время суток, время года, местность.
«Я думаю, что однозначного ответа на этот вопрос дать невозможно. В обычный будний день снег дымчатого цвета, как будто какой-то старец накрыл всю землю своей бородой, как одеялом.
Когда на улице морозно и ярко светит солнце, снег серебрится, играет в солнечных лучах бриллиантовой россыпью, переливается разными цветами: то ярко-голубым, отражая небесный свод, то нежно-розовым, провожая солнце за горизонт. А когда светило совсем исчезает, и на землю спускаются сумерки, снег выглядит угрюмо, как застывшее тёмно-синее море».
После завершения работы над данной миниатюрой, рекомендуется открыть словари эпитетов русского литературного языка, в которых называются около 25 оттенков цвета снега.

Как отклик на жизненные факты, явления предлагаются ситуативные темы, например: «Мои несвоевременные мысли», «Три минуты с микрофоном».
Сочинение, обращенное к «миру вещей», может иметь место и в школе, и в студенческой аудитории. Жанровая форма похвальной (эпидейктической) речи позволяет обратиться к предмету, который выбирают сами обучаемые: к шпаргалке, подушке, дивану, карандашу, цветку и т.д. Например:

«Дорогой мой стол! От всей души поздравляю тебя со знаменательной датой – мы вместе уже 10 лет. Я хочу сказать тебе огромное спасибо за поддержку и терпение. Ты подставлял мне свою поверхность, когда я засыпала на тебе; ты стойко держался, когда мои локти впивались в тебя. Ты принимал все мои секреты, пряча их в своих тайниках. Ты не ругался, когда я швыряла на тебя книжки. О таком терпеливом и верном друге можно только мечтать.
Обещаю, что ни в нужде, ни в роскоши не променяю тебя и не продам».
Перед написанием текста требуется предварительная работа, которая содержит объяснение правил похвальной речи (как хвалить, за что хвалить), растолкование того, что обращение с речью к неодушевлённому предмету может содержать различные оттенки комического (иронию, юмор). В студенческой аудитории целесообразно обратиться к знакомому тексту, например, «похвальному слову шкафу» из пьесы А. Чехова «Вишнёвый сад».

Рассказ от лица животного учит приёмам одушевления, делает текст занимательным, живым, позволяет ощутить причастность к миру природы или имеет целью показать качества человека (положительные или отрицательные) «глазами животного». Написание подобных сочинений целесообразно предварять чтением образцов и их анализом: можно использовать отрывки из произведений В.Ф. Одоевского, С. Чёрного, А. Чехова и т.д., а также вспомнить фильмы, где повествование ведётся от лица животного. В этом случае самостоятельная работа получается более осознанной.

Вызывают интерес темы, развивающие внимание, желание вчитаться или вслушаться, которые могут служить приёмом подготовки к написанию сочинений на литературные темы, например, «Риторический портрет» – описание речевого поведения какого-либо литературного героя, известного реального человека (политика, актёра и.т. д.). 

Психологи, изучающие природу творчества, отмечают то, что требуют поощрения необычные, парадоксальные идеи, вопросы. Цель таких вопросов – активизировать воображение, создать почву для развития фантазии:

Когда наступает осень, куда девается летнее солнце?

Такого рода вопросы не требуют предварительного образца, работа может осуществляться как письменно, так и устно, например по цепочке. 

«Оно одевается в теплую шубку…».
«Кому в дождливую погоду не хочется поспать? Оно спит».
«…падает на землю и разливается по листьям и траве».

Фантастическое начало могут иметь задания, направленные на создание ситуации: «Представьте, что…».

Тема может предъявляться постепенно, по мере раскрытия каждого положения:

«Самое прекрасное изобретение человека – это…

Самое ужасное изобретение человека – это…

Самое полезное изобретение человека – это…

Самое бесполезное изобретение человека – это…»

Обучение различным видам речевых действий позволяет развивать и совершенствовать коммуникативные способности будущих учителей, формировать готовность к успешному, эффективному, позитивному профессиональному общению, вырабатывать на основе сформированных умений и навыков собственный коммуникативный стиль.
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Т.И. Вострикова, кандидат педагогических наук, доцент кафедры риторики и культуры речи 
Астраханского государственного университета 

Этика есть одно из важнейших оснований классической риторики. Профессионально-педагогический диалог, будучи жанром учительской речи, также должен строиться с учетом этической составляющей. Этическое начало речи в самых разнообразных своих проявлениях, о которых идет речь в статье, во многом обусловливает социализацию подрастающего члена общества.
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The ethos as one of the basEs of classical rhetoric and ideological-semantic component of professional-pedagogical dialogue at the lesson of Russian language

Vostrikova T.I.

The ethics is one of the essential bases of classical rhetoric. The professional-pedagogical dialogue, being the genre of teachers` speech, must also be built with provision for ethic forming component. The ethic beginning of speech in its various demonstrations, touched on in the article, make conditions in many respects for the socialization of the young of society.

Keywords: ethic, classical and pedagogical rhetoric, the lesson of Russian language, professional-pedagogical dialogue.

К

атегориальный аппарат риторики, как известно, сформировался еще в недрах античного общества. Одно из ведущих мест в этом аппарате занимали три важнейших элемента, три основания античной риторики – этос, логос, пафос. Под этосом мыслилось нравственное начало речи, логос определял ее мыслительное начало, пафос – эмоциональное.

Первоначальное значение первого элемента триады (слова «этика» («этос»)) у древних греков – местопребывание (человеческое жилище, звериное логово, птичье гнездо). Позднее слово приобретает иное значение – устойчивая природа какого-либо явления, в том числе – характер, внутренний нрав живых существ. Отталкиваясь от этого значения, Аристотель образовывает прилагательное «этический» («этосный), т.е. относящийся к этосу. Этим прилагательным и стал обозначаться особый класс качеств, имеющих отношение к характеру человека, описывающих его совершенное состояние, – этические добродетели [1].
Вспомним: в античной риторике проблема этических добродетелей, нравственности оратора имела первостепенное значение. «Нет ничего важнее нравственного», – утверждал Платон. В эллинистическом мире именно риторика, представлявшая собой, по сути, синтез моральной философии и ораторского искусства, была призвана воспитывать и исправлять граждан. Аристотель в своей знаменитой «Риторике» (384–322 гг. до н.э.) позиционирует прекрасное как категорию этического начала. Прекрасным, по его мнению, следует считать то, что делается человеком не только для себя, но и для других людей; прекрасно то, что служит добру и нравственности. 

Названная выше триада, являющаяся базой классической риторики, весьма востребована и успешно «работает» в теории и практике неориторики, помогая homo loguens – «человеку говорящему» – стать активным членом социума. Как считают современные исследователи, образ ритора являет собой координацию этоса, логоса и пафоса – «принципиальных категорий, влияющих как на характер создаваемого высказывания, так и на его восприятие» [2, с. 73]. Что касается этоса, то с позиций сегодняшнего дня обеспечить его требования – значит «действовать уместно по отношению к адресанту речи и всем условиям речевого сотрудничества» [3, с. 410].
Сказанное имеет самое непосредственное отношение к частной риторике, именуемой педагогической. По мнению сегодняшней науки, этические категории умеренности и сдержанности, долга и справедливости, правды и блага, которые были впервые соотнесены с предметом риторики в сократических диалогах Платона, «возвращают свою актуальность в границах современной риторики и риторической педагогики» [4, с. 7]. В связи с этим нельзя не вспомнить классика риторики и основателя европейской педагогики Марка Фабия Квинтилиана (I в. н.э.), утверждавшего, что учителем может быть только тот, кто любит детей, понимает и изучает их, кто являет собой пример нравственного поведения. По глубокому убеждению Квинтилиана, «оратором никто… быть не может, не будучи добрым человеком»; по этой причине, заявляет Квинтилиан, «не одной превосходной способности к красноречию, но всех душевных доблестей в нем требую» [5].
Итак, любой жанр учительской речи должен строиться с учетом этической составляющей. Сказанное в полной мере относится к такому жанру учительской речи как учебный профессионально-педагогический диалог. «Диалог как первичный и основной вид речевой деятельности, – подчеркивает Т.В. Матвеева, – не может оставаться за пределами риторики… В настоящее время созрели условия для системного рассмотрения проблемы риторического изучения любых диалогических проявлений и обучения риторике диалога (курсив наш – Т.В.)» [6, с. 72].
В статьях, монографиях, методических пособиях последнего времени много говорится о целесообразности и необходимости применения диалогических форм обучения на уроке русского языка [7]. Уникальность этого учебного предмета состоит, как известно, в том, что язык здесь одновременно является и предметом изучения, и инструментом (очень тонким инструментом!) обучения. Родной язык – неотъемлемая часть человеческого «я»… Родной язык – это то, что необходимо личности всегда и везде. Чтобы соответствовать требованиям сегодняшнего дня, каждый урок русского языка должен стать уроком-поиском, уроком-взаимодействием, уроком-диалогом, словом, уроком-познанием – в самом широком значении этого понятия… Сегодня никем не ставится под сомнение тот факт, что именно диалогизация процесса обучения помогает педагогу максимально сблизить научное и учебное познание, в полной мере реализовать на уроке поисковые методы обучения, минимизировать «симуляцию понимания» со стороны учащихся. Профессионально-педагогический диалог на уроке родного языка – это одновременно диалог логико-интеллектуальный, поскольку в его основе лежит логическая (информативно-коммуникативная) функция языка, и диалог интенсиональный, так как в его тексте выявляются интенции собеседников (учителя и учеников), постигается внутренний, личностный мир и того, кто учит, и тех, кто учится. Следовательно, урок русского языка, как, пожалуй, никакой другой, позволяет превратить ребенка из объекта педагогической деятельности в подлинный ее субъект, способствует решению не только дидактических, но и коммуникативных задач урока, создает реальные условия для социализации подрастающей личности. Именно урок родного языка призван выработать у ребенка важнейшее умение – умение работать с текстом в устной и письменной его разновидностях. Учитель – коммуникативный лидер – помогает детям овладеть навыками восприятия и осмысления текста, его редактирования и интерпретации, репродуцирования и создания... Между тем в основе любого высказывания должна лежать этика, ибо «без нее мы лишаемся самой системы координат для оценки того или иного явления действительности» [8, с. 160]. А чтобы сделать таковыми высказывания учеников, сам учитель-словесник, говоря словами Ю.В. Рождественского, «должен показать себя человеком, достойным доверия и способным вызывать уважение аудитории» [9, с. 18].

Итак, учительская этика проявляется, в первую очередь, в осознании того, что участники научно-учебного общения – люди, не равные по своему положению, уровню образования. Следовательно, для педагога, организующего научно-учебное общение с учащимися, особенно актуальной становится проблема учета «грамматики слушающего», «подстройка» высказывания под адресата. Вспомним М.М. Бахтина, который считал обращенность к кому-либо, адресованность высказывания, наличие в высказывании и автора, и получателя речи конститутивным жанровым признаком. Безусловно, плодотворна в методическом отношении мысль ученого о том, что в процессе речи говорящий всегда должен учитывать апперцептивный фон восприятия своей речи адресатом: то, насколько он (адресат) осведомлен о ситуации, обладает ли он специальными знаниями в данной области культурного общения, каковы его взгляды, убеждения и предубеждения (с точки зрения отправителя речи), его симпатии и антипатии. Все это определяет активное понимание адресатом высказывания адресанта речи [10, с. 291].

Таким образом, коррелятом «адресант – адресат речи» детерминируется такая важнейшая категория как речевое поведение учителя. С точки зрения социально значимой языковой коммуникации, речевое поведение – это не только и даже не столько языковая часть поведения вообще, сколько образ человека. Через речевое поведение просматривается личность учителя. Поэтому столь значимы в учебном диалоге верно избранный педагогом стиль общения с учащимися, стремление поддерживать с ними подлинно гуманные взаимоотношения, умение следовать личностным установкам, которые поддерживают эти взаимоотношения.

По мнению сторонников недирективного обучения и воспитания, таких личностных установок три. первая связана с понятиями «истинность», «открытость». Она предполагает открытость учителя своим собственным мыслям и переживаниям, а также способность выражать их в межличностном общении с учащимися. Вторая установка – «поощрение», «принятие», «доверие» (то, что в отечественной науке получило название «педагогического оптимизма») – связана с внутренней уверенностью учителя в возможностях и способностях каждого учащегося. Третья установка – «эмпатическое понимание». Она заключается в видении педагогом поведения учащегося, его разнообразных реакций, действий и поступков с точки зрения самого учащегося, его глазами [11, с. 182–192]. Названная установка тесно связана с толерантностью поведения учителя. Именно толерантность «обеспечивает успех адаптации к социальному окружению благодаря тому, что общающийся человек убежден: другие, как и он(а), могут иметь свою позицию, обладают способностью видеть факты по-своему, учитывая разные обстоятельства» [12, с. 8].

Положительная коммуникативная валентность – такой термин использует А.А. Мурашов для обозначения настроенности учителя и учащихся на диалог, на продуктивное общение. Определяющее значение здесь имеют взаимная расположенность коммуникантов, единство их позиций, предвосхищение речевой ситуации. «Коммуникативная очевидность – комплекс ситуаций, когда диалог необходим и желателен; когда не воздвигнуты или уже разрушены барьеры, затрудняющие учебно-воспитательный процесс и подчас делающие его невозможным» [2, с. 194].

Итак, соответствующий требованиям этики диалог учителя и ученика на уроке – это прежде всего взаимодействие. Собеседники должны быть готовы к такому взаимодействию, определенным образом «настроены» на него. Именно поэтому в сфере целенаправленной научно-учебной коммуникации особую значимость приобретает умение учителя грамотно применять как специализированные, так и неспециализированные средства установления и поддержания речевого контакта.

Из специализированных средств (то есть таких, что выполняют в процессе коммуникации исключительно контактирующую функцию) в диалоге весьма частотны обращения – как к конкретному ученику, так и к классу в целом. Обращения в речи учителя должны, безусловно, строиться в соответствии с теми личностными установками, о которых говорилось выше, нести в себе, как предписывает этическая норма, добро и желание добра другим.

Среди неспециализированных средств речевого контакта (то есть таких элементов построения предложения, которые, наряду с контактирующей функцией, выполняют еще и функции другого рода, например, функции отдельных членов лексико-грамматического состава предложения) следует назвать употребление местоимений и глаголов в форме второго лица («А можешь ли ты разъяснить нам понятия...», «Можете ли вы определить синтаксическую функцию глагола в форме инфинитива?» и т.д.); форму личного местоимения второго лица мн. ч. дательного падежа «вам», которая чаще всего включается в структуру оборотов, представляющих собой своеобразные «речевые конструкторы», «композиционные сигналы», которые ориентируют слушателей в ходе изложения («Не приходилось ли вам, ребята, встречаться с таким явлением?..»); глаголы в форме повелительного наклонения, лексическое значение которых влияет на семантику всей фразы в целом («Посмотрите на доску: анализ предложения завершен...»); весьма распространенные в поисковом диалоге императивы совместного действия («...запишем на доске и в тетрадях...»; «Давайте подумаем...»); различного рода клишированные построения типа как вы знаете, как вы помните, как вы видите и др. Практика показывает, что средства установления и поддержания речевого контакта во многом обусловливают успешность профессионально-педагогического общения в целом, являя собой еще одну сторону проявления толерантности, этики в поведении учителя. Иное течение событий, интолерантность могут привести к неуспешному развитию научно-учебного диалога, к коммуникативной неудаче, под которой в современном речеведении понимается сбой в общении, разрушение коммуникативных намерений сторон.
Как известно, необходимым структурным компонентом диалога, при помощи которого обозначается искомое и который «движет» диалог на всем его протяжении, является вопрос. В вопросительных высказываниях учителя формулируются научно-учебные проблемы; именно вопрос в его «порождающей» функции чаще всего открывает диалогическое единство – основное средство решения учебных и коммуникативных задач урока. Умение педагога запрашивать информацию – это, безусловно, важная этическая составляющая в учебном профессионально-педагогическом диалоге.

Сформулированные еще А.В. Текучевым методические требования к постановке вопроса [13, с. 72] весьма актуальны, как представляется, и для современной педагогической риторики.

Требованиям учительской этики отвечает вопрос, который является ясным, четким по формулировке, понятным для учащихся в смысловом отношении. Во избежание коммуникативных неудач вопрос учителя должен заключать в себе одну проблему (микропроблему), а не члениться на ряд проблем. Следует позаботиться и о том, чтобы вопрос не подсказывал своей формулировкой ответа. Впрочем, это никоим образом не исключает продуманной системы речевых подсказок со стороны педагога. Такого рода подсказки, являя собой еще одну грань проявления учительской этики, помогают ученику построить ответ.

Малопродуктивны, неэтичны в научно-учебном общении такие вопросы учителя, которые предопределяют однословный ответ ученика («да», «нет», «может», «не может» и подобные). Ведь диалог на уроке русского языка есть средство развития лингвистического чутья и речи учащихся, поэтому следует практиковать вопросы, требующие связного рассказа. Не место в профессионально-педагогическом диалоге и тем вопросительным высказываниям, что носят двусмысленный, казуистический либо провоцирующий характер. 

Безусловно, учитель, организуя педагогический диалог, должен сам уметь запрашивать информацию. Однако на любом этапе урока (в особенности – на этапе объяснения нового материала) велика роль вопросов учеников к учителю, запроса информации с их стороны. «Только неуверенные в себе учителя, – отмечают Н.М. Яковлев и А.М. Сохор, – думают, будто задавание вопросов – привилегия учителя, ученики же вправе лишь отвечать. Хороший учитель рад вопросам» [14, с. 72]. Следует, очевидно, добавить: вопросам грамотным, вопросам по сути рассматриваемой проблемы. Ведь именно такие вопросы – важнейшее свидетельство познавательной потребности и любознательности детей, активной работы их мысли; именно такие вопросы помогают педагогу определить, насколько осмысленно усваивается детьми учебный материал.

Вопрос не должен быть привилегией учителя и по той причине, что, как показали исследования лингвистов, вопрос и ответ обладают неравным коммуникативным суверенитетом: вопрос более «независим», чем ответ; следовательно, спрашивающий, задавая вопрос, более независим, чем отвечающий. Отвечающий, в силу своих «гносеологических обязанностей», «лишь выбирает из того, что предлагает спрашивающий» [15, с. 32]. По этой причине вопросы детей к учителю есть одно из важнейших условий организации равноправного (при ведущей роли педагога), психологически комфортного, а следовательно, соответствующего требованиям этики научно-учебного общения.

Этическая культура речи педагога, без сомнения, состоит также в умении грамотно – с методической и психолого-педагогической точек зрения – оценивать ответы детей. Диалог «разрушится», если оценка будет рассматриваться учителем как средство наказания, если оценочные высказывания педагога окажутся необъективными либо грубыми, унижающими человеческое достоинство ученика. «При классе, – рассуждает А.А. Мурашов, – неуместны разговоры о личности ученика. Оценивается сказанное, а не сказавший, сделанное, а не сделавший» [2, с. 51]. По оценочным репликам учителя можно судить о том, умеет ли он видеть свой учебный предмет глазами учащихся, задаваться их вопросами, вникать в их проблемы. Эмпатическое понимание, коммуникативная аккомодация позволяют педагогу отрешиться от позиции человека, которому давно все ясно. Ход рассуждений для учителя должен быть столь же нов и интересен, сколь нов и интересен он для ученика! Искать и находить решение вместе с детьми, удивляться и радоваться открытиям, «ошибаться» вместе со своими учениками (дабы предотвратить их возможные ошибки!) – вот тот путь, который поможет сделать процесс обучения по-настоящему эффективным, который поможет сформировать в ребенке такие качества как уверенность в себе, самоуважение и уважение к педагогу. Жанры одобрения, похвалы, без которых подлинный учебный диалог немыслим, позволяют «раскрыться» даже такому ученику, от которого на первых порах трудно было ожидать особых успехов. «Не пропустите, – призывает А.К. Михальская, – скрытые таланты … Помогите ученикам стать обаятельными раскрепощенными людьми, владеющими собой и не заимствованным, но собственным, своеобразным голосом в жизни» [4, с. 24].

В профессионально-педагогическом диалоге приоритетной является задача информативно-познавательная. Однако этическая норма с необходимостью предполагает также использование учителем средств фатической речи. Известно, что цель такой речи – само общение, «духовная и душевная общность людей как гуманитарная ценность» [3, с. 377]. Диалогическая научная речь, которая носит более доверительный, более «личный» характер по сравнению с речью монологической, позволяет и педагогу, и ученику «раскрыться», создать на уроке атмосферу понимания и доброжелательности (а ведь именно доброжелательность как норму общения – это уже отмечалось выше – содержат все этические правила). Таким образом, нормой речевого поведения учителя-словесника следует признать информативно-фатический баланс. Справедливым в этой связи представляется утверждение А.А. Брудного: «Через общение … происходит обучение личности, как институциональное, санкционированное и организованное государством, так и собственно индивидуальное, неформальное, происходящее в процессе повторяющихся контактов с людьми, способными передавать данному лицу свои знания и навыки» [16, с. 96]. Добавим: в числе тех знаний и навыков (в первую очередь – коммуникативно-речевых), которые учитель-словесник передает ученику, безусловно, должны быть знания и навыки этического характера, которые отражают аксиологический компонент культуры в целом.

Итак, чтобы живое слово стало послушным орудием мысли ученика, сам учитель-словесник должен являть собой грамотную, активную языковую личность, органично сочетающую в учебном дискурсе две имманентные функции языка как социального явления – познавательную и коммуникативную, личность, несущую ответственность за этическую сторону речевого поступка. Последнее во многом обусловливает подлинную социализацию нового члена общества, позволяя педагогу не просто транслировать предметное содержание, а «быть… учителем, тем, кто учит умению жить, используя для этого свой учебный предмет (курсив наш – Т.В.)» [17, с. 20].
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СИСТЕМНЫЕ ХАРАКТЕРИСТИКИ КОНЦЕПТА (НА ПРИМЕРЕ ЛЕКСЕМЫ «РЯБИНА»)

Н.В. Макшанцева, Нижегородский государственный лингвистический университет 
имени Н.А. Добролюбова

В статье представлено комплексное описание лексемы «рябина». Техника описания системных характеристик концепта, разработанная автором и исследуемая в данной статье, имеет большое значение для современной лингводидактики.

Ключевые слова: концепт, комплексное описание лексемы, лингводидактика, системные характеристики концепта.

The paradigm features of the Concept “Ryabina” in Russian

Makshantseva N.V.

The article presents a systematic description of a specific Russian national concept “ryabina”. The technique for describing language phenomena as concepts developed by the author is of great importance for contemporary lingvo-didactics.

Keywords: concept, systematic description of lexeme, lingvo-didactics, system characteristics of concept.

Х

арактерное для последних десятилетий комплексное описание языковых единиц вызвало потребность в единице, сводящей воедино результаты различных познавательных процессов. Одной из таких единиц стал концепт, который представляет собой способы языковой репрезентации и функционирования соответствующего слова в пространстве текста.

В данной статье на примере концепта «рябина» рассматривается структура и содержание концепта как фреймового образования.

«Рябина» несет знание о широко распространенном в русской природе дереве, информацию о стереотипных ситуациях, связанных с этим деревом и результатами его воздействия на сознание человека. Исследуемый концепт обладает широкими ассоциативными связями, рядом символических значений, а также оценочными коннотациями.

На основе выявления особенностей структуры и содержания концепта «рябина» представляется возможным, на наш взгляд, выявить системные характеристики междисциплинарной культурологической и лингводидактической единицы, именуемой концептом.

Термин «концепт» определяется учеными по-разному, в зависимости от того, в какой сфере он применяется. Для лингвиста концепт – это, прежде всего, «оперативная содержательная единица мышления», или «квант структурированного знания»
. Однако истолкование концепта в учебных целях предполагает и «оперирование культуремами, т.е. «вербализованными культурными смыслами»
.

В лингводидактике невозможно не учитывать литературный концепт, так как дидактический материал представляет собой совокупность текстов разных стилей и жанров. Литературный концепт при этом определяется как «сложное ментальное образование, принадлежащее не только индивидуальному сознанию, но и психоментальной сфере определенного этнокультурного сообщества» (Миллер Л.В.).

Учитывая опыт оперирования языковыми единицами, отражающими этнокультурные ценности, мы определяем концепт как функционирующую в тексте смыслосодержащую единицу сознания, получившую выражение в языке и обладающую устойчивой сетью ассоциаций, значимых для носителя данной культуры. Концепт как глубинный слой качественной определенности предмета, явления характеризуется системными признаками. Компоненты репрезентации концепта – понятийный, ассоциативно-образный, символический и ценностно-оценочный – составляют взаимодействующее единство языковых средств разных уровней.

Стержнем концептуальной системы является понятие (фактуальная информация), представляющее собой «мысль, отражающую в обобщенной форме предметы и явления действительности и существенные связи между ними»
.

Итак, на предметно-понятийном уровне концепта системность проявляется в дефинитивном описании предмета, явления, как правило, в родо-видовых отношениях; в определенном месте (связях и отношениях между именем концепта и его производными единицами) в соответствующей концептосфере и языковой картине мира; в варьировании денотативного значения однокоренных лексем.

Ассоциативно-образный компонент структуры концепта включает в себя внутреннюю форму экспонента концепта в художественный образ, закрепившийся в авторских и фольклорных текстах. Символический компонент определяется системой отношений между реальным миром и сферой идеального смысла. Оценочный компонент представляет собой мнения и вкусы человека с точки зрения норм, принятых в обществе.

Предметно-понятийный компонент концепта определяется по словарям. В нашем случае под понятием «рябина» подразумевается «дерево или кустарник семейства розовых с гладкой серой корой, с пористыми листьями и ярко-красными ягодами»
; «дерево или кустарник семейства розоцветных с собранными в кисти горьковатыми оранжево-красными плодами, а также сами ягоды»
.

На основе исследования содержательных дефиниций понятия в толковых и этимологических словарях определяется место концепта в концептосфере русской культуры, а также в «наивной» картине мира русского человека. Так, лексема «рябина» обладает денотативным значением – «дерево»: «Выйдем на долинку, да сядем под рябинку» (В. Даль).

Производная лексема «рябинка» имеет в языке омонимы «рябинка» – крапина, мушка, пятнышко, веснушка, выбоинка. «Рябинка» – это и трава на жнивах, желтого цвета, с листьями крестиком. Все эти лексемы соотносятся с внутренней формой слова «рябина» – «рябь» – крапчатая или мелкая пестрина, либо шероховатость, дающая оттенок цвета. Омонимичные формы имеет и производное слово «рябинник» – рябиновый лес; растение; большой, серый дрозд. Производная лексема «рябой» – пестрый, крапчатый, чубарый, пятнистый – мотивирована глаголом «рябить» – пестрить. Прилагательное «рябиновая» ночь – душная – мотивировано временем цветения рябины, и производное от прилагательного существительное «рябиновка» тоже обладает денотативным значением.

Ассоциативно-образный компонент представляет предмет, явление концептуального описания как уподобление кому-либо или чему-либо на основе метафорического переноса. Так, рябина в сознании человека предстает как костер (рябины красной), красавица (Под окнами у вас красавица стоит, не видите?), одинокая женщина (Видно, сиротине, век одной качаться), букет (соцветие рябины) и др.

По метонимическому переносу широкое распространение в русском сознании получило выражение ягоды рябины – «северный виноград» или рябина – «сама Россия».

Олицетворяя это дерево, особое внимание люди обращали на красоту рябины, которая переносилась на девушку, женщину, пору любви.

К примеру, в рассказе А. Землянского «Переклик»
 рябина персонифицирована и перекликается с красавицей – женщиной. «Подняла в воздух неописуемую свою осеннюю красоту рябина: «густо-зеленое, а по нему ярко-желтое». А меж тем и другим наливисто красное. Гроздь под гроздью… Одна другой ярче, и все в солнце». Рябина одушевлена и одухотворена: «Сама выросла, от земли вроде бы еще не оторвалась». А зацвела в особенный год, в 45-й, когда любимый человек с войны вернулся.

И голос женщины «песенно сильный», лишь чуть-чуть где-то тронутый временем, как эта рябина – осенним огнём. Своеобразна её речь – природная, цветистая, льющаяся, складная, самобытная; «...фразы складные, свои, как прорастающие на невидимой грядке цветы», завёртывает, как в диковинную прозрачность <...>, и так похожи эти букеты на рябину».

Переклик – голос человека и голос природы, которые окликают друг друга. Перекликаются две красоты рядом, «неразрывна цепочка жизни, и люди, и деревья, и нивы, и травы, и зори». Таким одухотворённым был переклик рябинового наряда с человеком, землею, небом, водой.

Итак, системность ассоциативно-образного компонента обеспечивается противопоставлениями, обусловленными различными языковыми ситуациями.

В силу «двуипостасности» русского языка, выступающего в двух стихиях – народной русской речи и церковнославянского языка, до сих пор сохранились слова, имеющие «небесные» и «земные» сущности, например, «язык богов» – «язык людей», «огонь небесный» – «огонь земной», «кровь богов» – «кровь людей» и т.п.

Примечательно, что в народной картине мира деревья, в том числе и рябина, предстают в трех ипостасях: небесной, земной и подземной.

С небесной сферой «рябина» связана образом храма. Лексема «рябой» подчеркивает мотивацию оценки с потусторонними силами, «ряб, будто черти на нем горох молотили». Земная сфера предполагает широкую распространенность рябины на территории Руси, что давало людям неограниченную возможность для создания культурно заданных семантическо-ассоциативных рядов, предопределяемых таким деревом, как рябина, и закрепления их в языке.

Ассоциативные ряды:

· рябой – корявый, щербатый, конопатый, конопушка, веснушчатый, щербинка;

· веснушчатый, весноватый, в веснушках, с веснушками; солнышко покрасило; рыжий, рыжий, конопатый, убил дедушку лопатой;

· волнение – зыбь, рябь, волны, волнообразный, волнующий, штормить; вызывающий волнение барашек;

· углубление, выемка, щербинка, ямка, вмятина, вогнутость, лунка, пазуха и др.

Символический компонент концепта представляет рябину в качестве знака национальной культуры, имеющего признак духовности, признак отождествленности ее с родиной. Концепт «рябина» соотносится в поэтической интерпретации с такими абстрактными понятиями, как любовь, надежда, счастье («Не горюй рябина … лето вновь вернется… Дубу молодому снова улыбнешься»).

С цветением рябины в сознании человека связана пора встреч, любви, счастья, а с увяданием – пора расставанья, тоска прощанья, грусть, одиночество.


Отцвела кудрявая рябина,


Налилися гроздья соком вешним,


И теперь у дальнего овина


Эх, прощалась с парнем я нездешним.

(Народная песня)

За горечь ягод рябину нередко воспринимают как символ «горькой судьбы»: «Мне и доныне хочется грызть жаркой рябины горькую кисть». И отсюда у М. Цветаевой «Рябина – Судьбина Горькая», и тут же – Судьбина Русская.

Системность символического компонента в целом определяется функционированием устойчивых общеупотребительных слов в качестве оценочных метафор.

Спецификой ценностно-оценочного компонента концепта является взаимопроникновение семантических полей: природа (рябина) – человек – артефакты, обусловливающие совмещение и противопоставление физических и эмоциональных характеристик природно-предметного мира.

Под оценкой понимается суждение (мнение) о ценности предмета, о соответствии или несоответствии его качеств каким-либо ценностным критериям (хорошо/плохо, этично/неэтично, красиво/некрасиво), а также различные виды реакции на действительность.

Место оценочного компонента в структуре слов, высказываний различно. Он может входить в денотативный компонент значения: «целительное средство» (спасает от угара), приворотное зелье («Раньше у нас девки рябиной милых привораживали»), удивительный чай («Я вот заморю эту веточку по-нашему, по-рязанскому, да чаёк заварю»), украшение («какая-то девушка воткнула рябиновую кисть себе в прическу… в черных волосах заблестели почти настоящие рубины» (А. Яшин)).

Оценочный компонент может входить в коннотативное значение: «Рябина цветет рясно – так много овса будет» или «Много рябины уродилось – зима будет холодная».

Коннотация иногда создается повтором лексемы с денотативным значением: 

Под каждым окошком

У каждого тына

Рябины, рябины,

Рябины, рябины.



(В. Солоухин)

Появление оценки в тексте нередко предопределяется предыдущим контекстом. Этой цели служат такие языковые средства, как качественные наречия (цветет рясно), категория состояния определения, которые не просто усиливают, а расширяют лексическое значение оценочного слова.

«Осенью, когда похолодает, и по утрам река светла до дна, и лесные опушки просвечивают насквозь, когда на мокрой от росы траве просвёркивает паутина, а в ясном прозрачном воздухе носятся стаи уток, – вдруг из всех перелесков выдвигаются на передний план нарядные, увешанные гроздья рябины. Ветерок их оглаживает, ерошит сверху донизу <…>, а они стоят себе, чуть покачиваясь, и любуются собой» (А. Яшин)
.

Эмоционально-оценочное значение может быть результатом эксплицирующей и наводящей функции текста без оценочного слова.

Поэтесса Марина Цветаева, истосковавшись по родине, сколько ни уверяла себя и других, будто её уже ничто не может очаровать, восхитить, что ей «всё равно и всё едино», всё безразлично, признавалась:

Всяк дом мне пуст, всяк храм мне пуст,

И всё – равно, и всё едино,

Но если по дороге – куст 

Встаёт, особенно – рябина ...

Основу положительной оценочности, в нашем случае – рябины, составляют красота, незащищенность, хрупкость, тоска, одиночество и т.п.

В восприятии носителей русской культуры рябина – диво дивное, чудо чудное, прелесть: «Рябины вдалеке… Будто пламенный закат» (А. Прокофьев); «Красной кистью рябина зажглась» (М. Цветаева); «И окровавлены кусты неспешно зреющей рябины» (А. Ахматова) и др. Даже в критических ситуациях, когда «никнет гроздь рябины желто-красной» и «тленной» воспринимается жизнь, – они, для М. Цветаевой, прекрасны.

Исследование оценочного поля «рябины» показало активность колоративов как стилистического средства выражения оценочного отношения к объекту концептуального описания. Высокой активностью обладает образ красного цвета в значении «красивый». Распространенным приемом является употребление в роли оценочных средств глаголов, причастий, придающих динамичность качественным характеристикам предмета восприятия. В целом, на оценочном уровне концепта доминируют положительные коннотации. Ценностная сторона предмета выражена в его значимости для концептосферы русской национальной культуры.

В результате описания системных характеристик концепта на практических занятиях с учащимися выводится примерно следующий фрейм.
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Ключевые слова: дополнительное школьное образование, декоративно-прикладное искусство, методика преподавания, подготовка студентов.

STUDENTS’ ARTISTIC EXPERIENCE AS THE FACTOR OF THE TEACHING TECHNIQUE IN SUPPLEMENTARY SCHOOL EDUCATION (SOCIETIES OF ARTS AND CRAFTS)
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When we train students for methods of teaching in supplementary school education (in societies of arts and crafts) we must take in consideration their artistic experience.

Keywords: supplementary school education, arts and crafts, teaching technique, students’ training.

В

 системе дополнительного образования имеется множество актуальных вопросов по развитию художественного образования и эстетического воспитания школьников, и это определило необходимость расширения методической подготовки будущих учителей изобразительного искусства. С позиции профессионально-методической подготовки студентов к организации занятий со школьниками в дополнительном образовании существенным становится подготовка их к работе в кружках, факультативах, студиях. В кружках заложено практическое обучение школьников искусству, поэтому передача студентами творческого личного опыта учащимся во многом способствует созданию развивающей среды.

С позиции методики преподавания студентов готовят учитывать и соблюдать ряд факторов: систематическое развитие у школьников способностей к художественно-творческой деятельности, исходя из сущности вида искусства; проявление интереса к «рукотворчеству» школьников, посещающих занятия дополнительного художественного образования; разработку программно-методического обеспечения.

Овладение педагогическим мастерством, методикой преподавания, творческое развитие учителей изобразительного искусства является залогом успешной работы в системе образования. Именно художник-педагог своим творчеством влияет на создание образовательной среды, развитие способностей своих учеников к творчеству.

Изучению педагогических способностей и приобретению педагогического мастерства, развитию личности педагога, исследованию деятельностного содержания профессионально-личностного развития педагога посвящены труды В.А. Сластенина [7], Ф.Н. Гоноболина, А.В. Мудрика, А.А. Сохор, И.Я. Лернера, М.Н. Скаткина. Во многом при подготовке будущих учителей используются педагогические мысли, касающиеся педагогической психологии и психологической обоснованности деятельности учителя, разработанные в трудах Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, А.М. Матюшкина, С.Л. Рубинштейна. В части развития студентов и приобретения ими педагогического опыта во время педагогических практик опора ведется на труды О.А. Абдуллиной, О.С. Гребенюк, В.К. Розова. 

Большое внимание уделено педагогическому проектированию систем и технологий обучения, что обязательно в современной подготовке будущих учителей [1, 2], содержанию реформы высшего образования [6].

Значительный вклад в подготовку студентов в системе художественно-графических факультетов страны внесли ученые, художники-педагоги Н.Н. Ростовцев, Е.В. Шорохов, В.С. Кузин, С.П. Ломов, В.К. Лебедко, В.В. Корешков, В.И. Козлов, П.Г. Демчев. Закономерностям методической подготовки учителей изобразительного искусства посвящено исследование В.Г. Лаврова. 

Индивидуально-творческая природа преподавания имеет богатейший опыт в истории отечественной художественной педагогики. В объеме настоящей статьи приведено только несколько примеров, повлиявших на судьбы искусства и воспитание многих поколений художников.

Именно выдающимися художниками-педагогами внесен огромный вклад, разработан и внедрен опыт преподавания по основам обучения академическому рисунку и живописи – П.П. Чистяковым, И.Е. Репиным, Д.Н. Кардовским, Н.П. Крымовым и многими другими.

В истории народного декоративно-прикладного искусства сохранению традиций способствовал коллективный тип творчества, а также индивидуальное творчество народного мастера.

М.А. Некрасова писала: «Народное искусство, развиваясь в родовых началах, не анализирует, а синтезирует коллективный художественный опыт, создает целостный образ мира. Поэтому повторенный прототип не лишает произведение художественной уникальности» [5, с. 22]. Следует сказать о путях развития артелей. По инициативе И. Голикова и других палешан была создана Палехская артель. Влияние его творчества было весомым, стало во многом частью палехского искусства. Творчество А.П. Гогина обеспечило преемственность в творчестве художников, работавших на жостовском промысле. И от этого « … разнообразие в творчестве художника, предохраняет от застоя, дает простор развитию творческих индивидуальностей, развивающих традиции школы» [5, с. 47]. Сегодня направление передачи творческого начала, опыта является обязательной частью художественной педагогики.

Необходимым представляется изучение истории и теории досуга, культурно-досуговой деятельности. «Современная теория рассматривает культурно-досуговую деятельность как процесс освоения человеком мира, в основе которого лежит многосторонняя по своей природе деятельность, имеющая собственные функции, цели, средства, результат», что связано с представлением определенной структуры, типов и видов деятельности [4], и что заметно отличает ее от задач дополнительного образования.

Изучение опыта преподавания в области искусства дает возможность увидеть много примеров, когда в процессе преподавания проявлялось сотворчество учителя и ученика, а индивидуальность художника-педагога влияла на творческое развитие обучающихся [3].

Профессиональная подготовка студентов художественно-графических факультетов педагогических вузов дает возможность овладеть методикой преподавания и практикой работы учителя изобразительного искусства в целом. При этом выделяется ряд моментов, которые обеспечивают изучение методики преподавания, ориентированной на систему дополнительного образования. В этом плане существенным является выделение тех направлений, которые способствуют, с одной стороны, изучению курса методики, а с другой – развитию у студентов способностей к творческому проявлению при создании учебных заданий по методике, а также во время педагогических практик.

Речь идет о том, чтобы создать педагогическую ситуацию, при которой специальная подготовка по декоративно-прикладному искусству во многом была бы использована студентами для выполнения практических заданий по курсу изучения методики преподавания изобразительного искусства [9, 10].

В настоящее время в системе педагогического образования сохраняются общие подходы, которые связаны со следующим:

- обучением детей изобразительному искусству (выделяется установка на достижение знаний, умений и навыков); 

- развитием у школьников способностей к изобразительной и декоративно-прикладной деятельности (понимается как развитие художественно-творческих способностей обучающихся);

- построением методики преподавания с соблюдением художественных традиций и технологий, сложившихся в декоративно-прикладном искусстве.

В системе дополнительного школьного образования, когда учитель изобразительного искусства во вторую половину дня организует занятия со школьниками по художественно-эстетическому направлению (кружки, студии, факультативы), проявляются новые приоритеты, которые связаны с постановкой методики преподавания в дополнительном школьном образовании, а также проявлением индивидуального в творчестве педагога дополнительного образования. Именно поэтому уже при подготовке студентов целесообразно подходить с позиции исследования закономерностей постижения студентами декоративно-прикладного искусства, а также методики преподавания как науки.

Система художественно-графических педвузов ведет подготовку будущих учителей изобразительного искусства на основе обучения их ряду дисциплин предметной подготовки, содержание которых, в совокупности, определяет необходимый уровень. Профессиональная и специальная подготовка оказывают влияние на развитие художественно-творческих способностей студентов. Это проявляется в обучении искусству, а также и при изучении методики преподавания изобразительного искусства (в основном и дополнительном образовании).

При подготовке студентов к работе в системе дополнительного школьного образования проявляется несколько этапов, которые раскрывают закономерности в изучении студентами особенностей методики преподавания.

Первый этап является адаптационным, когда студенты изучают историю и теорию методики преподавания, понимают подходы к использованию дидактических принципов в организации занятий с детьми школьного возраста по художественно-эстетическому направлению.

Второй этап проявляется как развитие собственно методических навыков у студентов. Будущие учителя практически рассматривают подходы к построению методики преподавания, обучению школьников, организации занятий с детьми определенного возраста. Этот период изучения студентами методики преподавания является существенным, так как во многом включает проявление интереса к учащимся, определение направлений в подготовке школьников по декоративно-прикладному искусству, побуждает студентов к поиску педагогических путей в разработке учебных заданий.

Третий этап связан с практикой выполнения студентами учебных заданий по методике преподавания. Студентам даются задания по разработке программно-методической документации, необходимой для развития школьников в кружках по декоративно-прикладному искусству. Следует выделить этот период в изучении методики преподавания, так как он существенен тем, что студентами выделяется одно направление в декоративно-прикладном искусстве, а также соответствующее ему содержание занятий, объекты труда, определяется название учебно-творческих заданий для школьников. Все это требует продолжительных обсуждений, педагогических размышлений, получения определенных разъяснений для уточнения вопросов по реальной практике преподавания в дополнительном образовании. Исходя из анализа выполненных студентами семестровых заданий, занятий по дисциплине специализации, опыта преподавания, а также наблюдения за поведением студентов можно сделать вывод о том, что существенным стимулом для будущих учителей остается личный художественный опыт по декоративно-прикладному искусству. В приобретенном опыте на практикуме по декоративно-прикладному искусству студенты типично выделяют следующее: излюбленный художественный материал, способы его обработки; технику выполнения декоративного изделия; педагогическое понимание воздействия искусства на развитие способностей школьников к декоративно-прикладной деятельности.

При опросе студентов становится очевидным, что будущим специалистам необходимо проявить себя с наилучшей стороны как художникам, что связано с обработкой того художественного материала, который им наиболее знаком и интересен. Студенты пытаются педагогически обосновать выбор объекта труда, разработать учебно-творческое задание для школьников определенного возраста.

Четвертый этап проявляется непосредственно в процессе выполнения студентами практических заданий, которые содержат методическую разработку программно-методического обеспечения для кружка по декоративно-прикладному искусству. Обзор учебных заданий по методике показывает, что студенческие работы отмечены индивидуальным исполнением. В каждой студенческой работе проявляется оригинальность замысла, предлагается вариант разработки и выполнения изделия, что важно в подаче школьникам учебного материала. Каждое задание для школьников методически разрабатывается в условиях технологической обоснованности. Индивидуально-творческая природа проявления в искусстве и в преподавании постоянно имеет место при разработке студентами заданий по методике преподавания, что связано с их художественно-практическим опытом. Опора на творческий личный художественный опыт помогает студентам в создании учебных заданий по методике. Методическое обеспечение по декоративно-прикладному искусству должно быть адаптировано для организации занятий со школьниками в дополнительном образовании и интересно для студентов.

Пятый этап связан с проведением педагогических практик, организацией занятий со школьниками в дополнительном образовании. Анализ проведенных занятий со школьниками по разрабатываемой тематике дает студентам возможность понять основы педагогики дополнительного образования. Опыт проведения занятий со школьниками используется в дальнейшем студентами и при выполнении курсовых и дипломных работ, научно-исследовательской работе студентов.

Итак, методическая обоснованность в построении занятий в образовательных учреждениях во многом зависит от уровня профессионально-методической, специальной (по декоративно-прикладному искусству) подготовки будущих учителей.

На первое место в подготовке школьников в кружках по декоративно-прикладному искусству выдвигается педагогическая идея по личностно-ориентированному подходу.

В основе изучения профессионально-методических принципов лежит изучение условий работы учителей, педагогов и связанных с этим документов, программ дополнительного образования, условий участия школьников в выставках, конкурсах, фестивалях, олимпиадах, мероприятиях.

Следует отметить, что дополнительное художественное образование по своему назначению и ориентации должно сочетать в себе обязательные стороны, которые сводятся к передаче художественно-творческого опыта педагога своим ученикам, сохранению вида декоративно-прикладного искусства, педагогически обоснованному развитию способностей у школьников к декоративно-прикладной деятельности, исходя из возрастных особенностей их творческого проявления.

Методическая подготовка студентов включает важнейшую часть – направленность студентов на реализацию идей создания и использования программного обеспечения, разработку к нему дидактических материалов – наглядных пособий, образцов, инструкционно-технологических карт, учебных плакатов и другого.

Необходимо сочетание проявления художественно-творческих способностей студентов к декоративно-прикладному искусству с их подготовкой по методике преподавания. В этих педагогических условиях студенты глубже овладевают методическими знаниями, педагогическими приемами, творчески разрабатывают практические задания по методике. Опора на творческий личный опыт студента по декоративно-прикладному искусству способствует:

- выработке установок на изучение методики как дисциплины предметной подготовки, знанию особенностей методики в построении занятий в системе дополнительного образования;

- постижению закономерностей процесса художественной подготовки школьников в кружках по ДПИ;

- расширению навыков в предоставлении разнообразных образовательных услуг;

- индивидуально-творческому подходу к разработке методического обеспечения, исходя из сущности искусства и этапов передачи художественного опыта школьникам;

- пониманию условий проектирования образовательной ситуации при организации и проведении занятий с учащимися.
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ПРОБЛЕМЫ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ИНТЕРПРЕТАЦИИ МУЗЫКАЛЬНЫХ ПРОИЗВЕДЕНИЙ В ПРОЦЕССЕ 
ИСПОЛНИТЕЛЬСКОЙ  ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ МУЗЫКИ В КЛАССЕ ФОРТЕПИАНО

И.А. Хотенцева,  аспирант кафедры культурологии и методологии музыкального образования 
МГГУ им. Шолохова
В статье затрагивается проблема исполнительской подготовки учителя музыки в педагогическом ВУЗе, раскрывается сущность понятия «интерпретация музыкальных произведений», а также даются конкретные рекомендации для оптимизации процесса исполнительской деятельности в классе фортепиано. Для создания собственных интерпретаций музыкальных произведений педагогу-музыканту нужно использовать не только жизненный, но и собственный эмоциональный опыт, полезно непосредственное восприятие различных видов искусств и определенное участие в художественно-творческой деятельности, а также изучение соответствующей специальной литературы, особенно принадлежащей перу выдающихся музыкантов. 

Статья поможет студентам-музыкантам в достижении высоких результатов в исполнительском мастерстве, что в свою очередь положительно скажется на их будущей профессиональной деятельности в школе.

Ключевые слова: исполнительская подготовка, музыкальные произведения, учитель музыки, класс фортепиано.
THE PROBLEMS OF ARTISTIC INTERPRETATION OF MUSICAL COMPOSITIONS IN THE PROCESS OF PERFORMING TRAINING OF THE MUSIC TEACHER AT THE PIANO CLASS 

Hotentseva I.A.

The article touches upon the problem of performing grounding of music teachers at teacher’s training institutions. It also reveals such concept as “interpretation of musical compositions” and provides concrete recommendations for optimization of the process of performing activity at the piano class.  To create their own interpretations of musical compositions, musicians who work at educational institutions must apply not only their knowledge about life but also their personal emotional experience. The study of appropriate specialized literature written especially by well-known musicians as well as direct perception of different arts and certain participation in artistic and creative activity can also influence on the efficiency of the creative process. 

The article will help students intending to become musicians to achieve impressive results in performance art. Thus, it will positively affect their future work at school. 
Keywords: artistic interpretation, musical compositions, music teacher, piano class.
Т

ворческая природа музыкального искусства открывает особенно большие возможности для творчества учителя музыки. Оно проявляется не только в общении, но и в создании собственных интерпретаций музыкальных произведений. Решающую роль в этом процессе играют музыкально-слуховые представления, интеллект исполнителя (или слушателя), его музыкальный опыт, владение средствами музыкальной выразительности.

Особенности музыкально-педагогической и исполнительской деятельности, а также специфические условия овладения профессионально-техническим мастерством представляют собой сложный многоуровневый и многогранный процесс, который, как правило, протекает стихийно, без учета детально разработанных и планомерно осуществляемых методов освоения технических (музыкальных и инструментально-исполнительских)  навыков. С этой позиции насущным представляется изучение методологических и теоретических вопросов совершенствования профессиональной подготовки учителей музыки в аспекте развития художественного восприятия и мышления путем воплощения художественного образа, стилистических особенностей, смысла произведения.

Наиболее сложными до сих пор остаются проблемы, относящиеся к сугубо художественной стороне исполнительского искусства: выразительность интонирования музыкальной ткани, выявление стилистики автора, а также стилистических тенденций эпох сочинения и исполнения музыки, построение конструктивной и композиционной формы произведения, ее направленности на восприятие слушателей в аспекте драматургии исполнительского процесса и т.д. Иными словами, наиболее сложной является именно та проблематика, которая непосредственно относится к художественно содержательной интерпретации исполняемого музыкального произведения.

Суть художественной интерпретации – творческий процесс истолкования музыкального произведения. Очевидно, весь предшествующий художественный опыт исполнителя мобилизуется для решения творческой  задачи – исполнительского воплощения музыкального произведения. Интерпретация начинается с возникновения художественного замысла как определенного плана действий при постановке и реализации исполнительских задач применительно к данному сочинению. Художественный замысел – это сложный процесс, формирующий и направляющий интеллектуальную деятельность исполнителя в конкретное русло. Ему принадлежит своеобразная по своей структуре роль регулятора творческих идей, которые в процессе интерпретации могут значительно меняться. 

Формирование художественных представлений требует от исполнителя (студента) значительной интеллектуальной активности. Понимание конечных задач, связанных с исполнительским воплощением конкретного произведения, мысленное представление этих задач, реализованных в рамках воображаемой интерпретации, – это и есть художественный замысел. Его формированию способствует представление об эпохе создания сочинения, стилистические особенности, основные идеи, характер, образное содержание, принципы формообразования.

Для того чтобы понять, почему данное произведение написано (и названо) так, а не иначе, что хотел сказать им композитор, часто недостаточно одного только нотного текста. Необходимо знать время и обстоятельства создания произведения, изучить другие сочинения этого композитора, особенности его стиля, мировоззрения, эстетических взглядов и др. Таким образом, глубокая и содержательная интерпретация даже небольшого произведения нередко предполагает огромную подготовительную, подлинно исследовательскую работу.

На этом этапе большая часть работы может проходить без фортепиано. Исполнитель в процессе освоения интерпретации должен в значительной мере абстрагироваться от инструмента, так как отдельные частности звучащей музыкальной ткани могут отвлечь его от представлений целого. Значение мысленного проигрывания произведения трудно переоценить. Большую роль при этом приобретает творческое воображение: образные ассоциации, метафора, гипербола, аналогии с другими видами искусства.

В этом плане прослеживается развитие подобных взглядов в литературном наследии и творческой практике самих исполнителей и педагогов-пианистов – Г. Г. Нейгауза, Я.И. Зака, Я.В. Флиера, М.В. Юдиной, а также в трудах исследователей исполнительского искусства (А.Д. Алексеев, Л.А. Баренбойм, М.М. Берлянчик, Г.М. Коган, А.В. Малинковская и др.), где в русле осмысления введенных Л.А. Мазелем, С.С. Скребковым и другими музыковедами понятий «исполнительская интонация», «исполнительское интонирование» поднимались важнейшие вопросы художественной содержательности исполнительского воплощения инструментальной музыки. При этом подчеркивалось, что необходимое развитие художественно-образного мышления и фантазии с помощью впечатляющих поэтических образов, аналогий с явлениями природы и жизни (особенно – эмоциональной), сравнений с другими искусствами – поэзией, живописью, архитектурой – должно в конечном итоге, по мнению Г.Г.Нейгауза, вести к самоощущению этического достоинства художника, его ответственности, обязанностей и прав.

В заключение можно сделать вывод, что для создания собственных интерпретаций музыкальных произведений педагогу-музыканту нужно использовать не только жизненный, но и собственный эмоциональный опыт, полезно непосредственное восприятие разных искусств и определенное участие в художественно-творческой деятельности, а также изучение соответствующей специальной литературы, особенно принадлежащей перу выдающихся музыкантов.
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РАЗВИТИЕ ВНИМАНИЯ, ВОСПРИЯТИЯ И ВООБРАЖЕНИЯ СРЕДСТВАМИ ИСКУССТВА (НА ПРИМЕРЕ ОБУЧЕНИЯ ИГРЕ НА ФОРТЕПИАНО)

О.В. Ерусёва, аспирант МГГУ им. М.А. Шолохова

В статье рассматриваются процессы внимания, восприятия и воображения младших школьников, даются методические рекомендации по развитию этих психических функций в совокупности с особенностями фортепианной педагогики. Автор показывает динамику формирования данных психических процессов с учётом действия средств выразительности различных видов искусств, обеспечивающих интенсификацию развития внимания, восприятия и воображения.
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The development of attention, perception and imagination by means of art (following the example of teaching how to play the piano)

Eruseva O.V.

The article is devoted to the consideration of the processes of attention, perception and imagination of junior schoolchildren. The author gives methodic recommendations on how to develop these mental functions taking as a basis the peculiarities of the piano pedagogics. The author shows the development of these mental processes from the point of view of the functioning of means of expressiveness in different branches of art. Such approach makes it possible to intensify the development of attention, perception and imagination.

Keywords: attention, perception, imagination, means of expressiveness, piano pedagogic.

В

нимание можно определить как психофизиологический процесс, состояние, характеризующее динамические особенности познавательной деятельности человека. Эти особенности выражаются в сосредоточенности на сравнительно узком участке внешней или внутренней действительности, который на данный момент времени становится осознаваемым и концентрирует на себе психические и физические силы человека в течение определённого периода времени. Вниманием определяется точность и детализация восприятия, прочность и избирательность памяти, направленность и продуктивность мыслительной деятельности. Внимание обладает следующими основными свойствами: устойчивостью, сосредоточенностью, переключаемостью, распределением и объёмом.

Развитие внимания ученика средствами искусства можно рассматривать с двух позиций. Первая и наиболее обширная включает в себя те виды искусства, которые воздействуют на человека своей образной действенностью через зрительное восприятие, а именно изобразительное искусство, искусство танца, театра, архитектура.

Педагогу необходимо учитывать возрастные особенности младших школьников и в подборе иллюстративного материала руководствоваться наиболее яркими образами или действиями, содержание которых в какой-то степени очевидно. Начинать работу над развитием внимания целесообразно с опорой на его психофизиологические особенности для данного возраста. Когда в спектре педагогического внимания выстроится понимание особенностей данного психического процесса у конкретного ученика, когда будут ясны его эстетические склонности, тогда можно сформировать структуру дальнейшей работы, её темп и объём.

Так, устойчивость внимания может формироваться в совместном с учеником обсуждении данного явления искусства, когда педагог направляет внимание своего подопечного с разных ракурсов рассмотрения, давая возможность самому найти описания или увидеть суть. Если же ученик физиологически не предрасположен долговременно удерживать внимание, педагогу необходимо действовать небольшими «порциями», стараться найти тот фокус рассмотрения, который заинтересует этого ребёнка.

Концентрацию внимания на том или другом художественном образе поможет вызвать предварительное создание педагогом такой учебной ситуации, в которой действие данного образа будет бесспорно необходимо маленькому исполнителю. Например, проиллюстрировать для ученика концертное исполнение и поведение без соответствующей установки, а затем – как необходимо. Пусть выберет подходящий вариант сам. Также поможет интенсифицировать внимание для понимания какого-либо нюанса исполнения оригинальная идея в игровой форме. Например, если в пьесе идёт работа над звучанием сопровождения и иллюстрируется картиной, где изображён корабль на воде, можно попросить ученика сыграть таким же «голубым» звуком, постараться, чтобы волны не захлестнули кораблик, чтобы звук не «захлебнулся».

Переключаемость внимания в процессе исполнения пьесы можно сравнить со сменой кадров в телевизионной сказке, мы как бы «смотрим» новый момент, а предыдущий продолжает развиваться сам по себе. Сами моменты переключения необходимо отдельно посмотреть и проработать: где-то проще опереться на двигательный контроль, а переключению помочь зрительно, а где-то необходимо дослушать фразу, а пальцам позволить сыграть удобную позицию «самим».

В младшем школьном возрасте для решения проблемы медленной переключаемости необходимо создать яркую ситуацию в нужный момент, например, вместе с учеником позвать играемую ноту или прошептать. Когда же ребёнок переключается быстро, но не на то, что нужно, преподавателю необходимо выстроить доступную исполнительскую линию и многократно её закрепить. Таким образом, в работе над формированием произвольного внимания у детей, произведения данных видов искусств способны сыграть значительную роль, совпадая своим воздействием с восприятием младших школьников.

Такие виды искусств как поэзия, литература и сама музыка имеют более тонкое действие на человека и требуют со своей стороны особого настроя и особого восприятия. Обращаясь к произведениям литературных жанров, педагогу необходимо использовать всё интонационное богатство речи, выразительность и разнообразные оттенки. В развитии данных характеристик внимания педагогу необходимо действовать с постепенным усложнением задач и только в том темпе освоения, который обусловлен у ребёнка физиологически.

Точность и интенсивность восприятия является результатом накопленного слухового и зрительного опыта. Всё многообразие поступающих к ребёнку знаний и фактов необходимо давать поступательно, проводить через осознание их учеником, налаживать аналоговые связи с имеющимися знаниями, чтобы ученик мог пользоваться своеобразным соцветием знаний как волшебным кладом. Конечно же, произведения различных видов искусств способны обогатить эту внутреннюю сокровищницу ребёнка, сделать её красочнее, придать большую значимость для жизни и музыкальных занятий.

В работе над новым произведением необходимо частично активизировать накопленный образно-информационный опыт ученика, даже если он не имеет прямой аналогии с данной музыкой. Для налаживания прочной связи со всей жизнью ребёнка можно проводить на занятии минибеседы о каком-либо внеклассном событии, подкрепить полученные впечатления имеющимися в арсенале художественно-образными ощущениями. Для детей это очень большая ценность, они потом стремятся рассказать какие-то события из своей жизни, зачастую уместные в процессе работы над фортепианной пьесой. Для них имеет огромное значение, что такой прекрасный и необыкновенный мир искусств нашёл себе место в их жизни.

Средства выразительности различных видов искусств помогут направить спонтанное, противоречивое воображение ребёнка, сформированное всеми прожитыми ситуациями и увиденными образами, в нужное русло, в сферу эстетического. На первых этапах работы настроить воображение юного музыканта помогут предложенные педагогом варианты слышания или видения того или иного музыкального явления. Далее ученику можно предложить найти аналогичное решение в похожей ситуации, но с какими-нибудь другими нюансами. Также педагог может предложить два или несколько вариантов решения конкретной задачи и попросить ученика выбрать наиболее подходящий. Если маленькому ученику сложно сориентироваться в выборе, можно опробовать все варианты или посмотреть в исполнении педагога и вместе найти верное решение.

Далее возможно какой-либо предложенный учеником вариант умело развернуть в нужное логическое русло, подкорректировать. Если же ученик спонтанно или осознанно находит верное или удачное решение, необходимо похвалить его по достоинству, подкрепить непростую творческую работу приятным чувством удовлетворения и самоуважения.

Совершенные образы различных видов искусств будут постепенно накапливаться в сознании юного музыканта. Эти образы, с одной стороны, изначально близки каждому, находят прямой отклик в душе, с другой стороны, они являются высшими проявлениями творчества человека и имеют огромное эстетическое и морально-нравственное значение: они постепенно сформируют свои сферы действия в жизни конкретного ученика, вытеснят из его сознания всё кривое и некрасивое.

Следует отметить, что каждая характеристика внимания, восприятия или воображения находится в совокупной взаимосвязи с другими; как и сами психические функции познавательного процесса, ни одна из них не выступает самостоятельно. Педагогу необходимо разбираться в этой живой внутренней картине каждого ученика, учитывать доминирующие функции, которые могут подтянуть остальные, видеть слабые стороны и целенаправленно действовать в данном направлении. Это взаимодействие имеет прямое отображение во взаимопроникновении искусств, которые обогащают и дополняют содержание друг друга, находятся в синтезе проявления. Поэтому любое воздействие педагога будет носить интегративный характер, будет развивать процессы познания в комплексе его составляющих, способствовать интенсификации данного процесса. 
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В статье рассматривается математическое моделирование как ключевой метод усовершенствования учебного эксперимента по физике. Математическая модель является существенной в новом учебном эксперименте, поскольку закрепляет систему управления физическим экспериментом, экономит время и делает непрерывный процесс оптимизации более динамичным.
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ABOUT THE COMPLEX SYSTEM APPROACH AT PERFECTION OF CLASS PHYSICAL EXPERIMENT

Suerbaev A.Kh.

The article draws attention to the mathematical model approach as a key method to perfect class experiment in physics. Mathematical model is essential in new class experiment as it completes the system of managing physical experiment, provides cohesiveness, saves time and makes the continuous optimization process more dynamic.
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У

совершенствование образовательной системы превращается в одну из самых мощных движущих сил социального развития, в необходимый инструмент перестройки во всех сферах деятельности человека. Одним из важных требований к современному образованию является формирование у молодежи способности к нестандартному, самостоятельному мышлению, ее вооружение умениями и навыками саморазвития и самоусовершенствования. Настоящий этап развития педагогической науки связан “с широким движением среди преподавателей по оптимизации педагогического процесса на базе современных достижений науки, техники, производства, социального прогресса…” [1]. На этом этапе она использует открытия ряда наук: философии, теории систем, социологии, психологии, физиологии, кибернетики и др. Под их влиянием в педагогике формируются направления, решающие вопросы обучения с позиций определенной базовой науки. Независимо от успехов различных направлений в объяснении педагогических явлений, ряд вопросов остается все еще нерешенным.

Вместе с традиционными, уже утвержденными в педагогических исследованиях преимущественно эмпирическими методами, необходимо находить и использовать и другие, дающие новую, более богатую, точную и объективную информацию об изучаемых объектах. Такие методы могут взаимодействовать с различными областями науки – математикой, кибернетикой, теорией систем и т.д. 

Все еще новым для педагогических исследований оказывается метод математического моделирования. В педагогической практике прошлого математические методы находили приложение преимущественно при статистической обработке результатов эмпирических исследований. 

В последнее время для описания педагогических систем все более широко применяется метод графов. К сожалению, необходимо отметить, что в большинстве случаев после построения графовых моделей и составления матриц делается только качественный анализ связей между элементами, причем не используется теория систем, математический анализ и моделирование исследуемых объектов. Можно утверждать, что отказ от математического анализа графовых моделей не только ограничивает исследование и пренебрегает полезной информацией о структуре педагогических систем, но и возвращает все исследования на одну только эмпирическую основу. 

Педагогическая практика показывает, что исследование процесса обучения нельзя сводить к чисто теоретическому или чисто эмпирическому подходу. Знание должно иметь два источника. Теоретическое и эмпирическое в качестве систем специфических методов могут существовать независимо, однако неоспоримо, что если они взаимодействуют, то получается более полное знание. В системе взаимодействующих методов сохраняется их качественная определенность, но доминирует один системообразующий метод, который подчиняет остальные и организует их взаимодействие. 

В качестве системообразующего можно поставить метод математического моделирования. Это значит, что исследование будет проходить преимущественно на теоретической основе. Сам по себе этот метод не может привести к приложимым к практике результатам. Он только конструирует объекты и модели, которые затем исследуются различными дидактическими методами, подчиненными в свою очередь системообразующему. 

Существует достаточно много эмпирических методов дидактических исследований: 

1) изучение практики обучения и воспитания; 

2) сбор эмпирического материала из литературных источников; 

3) наблюдение; 

4) дидактический эксперимент; 

5) метод тестов; 

6) анкетный метод; 

7) изучение школьной документации и пр. 

По вопросу о теоретических методах исследования необходимо сказать, что не существует универсальных, а из большой совокупности методов необходимо выбирать наиболее подходящий. Эта совокупность непрестанно обогащается, потому что: 

· возникают новые методологические проблемы в новых областях науки; 

· возникают новые приложения научных положений. 

Согласно общепринятому мнению каждое теоретическое исследование должно охватывать: 

· начальную теоретическую основу, включающую в себя зафиксированные факты и результаты экспериментов, которые уже описаны и систематизированы, однако все еще недостаточно проанализированы, а может быть, и не объяснены; 

· множество принципов и законов (частных и общих); 

· логику науки (можно и математическую), с помощью которой делают выводы и доказательства; 

· строго доказанные утверждения, теоремы и их следствия 

Эта совокупность является научным продуктом исследования. 

Наличие достаточных эмпирических и теоретических методов исследования еще не является гарантией качественного решения различных прикладных задач в области педагогики. Такую гарантию мы видим в комплексном использовании различных методов. 

Комплексный подход является одним из наиболее важных современных методологических направлений в научном познании, которое относится к общенаучным принципам, методам и технологиям исследования действительности, в т.ч. и педагогической теории и практики. В последнее время все чаще говорят о комплексном подходе и в педагогических исследованиях, комплексном использовании ТСО в обучении, учебно-профессиональных комплексах, комплексных планах и т.д. 

Все чаще новое рождается на стыках наук. Сегодня очень трудно найти область научного познания, в которую бы не проникли математические модели. Переход от описательного этапа к математическому является не прихотью, а необходимостью, которая порождена прогрессом наук.

Математическое описание обладает следующими важными преимуществами. 

Компактность. Словесное описание систем, как правило, представляет собой набор высказываний и пояснений, которые иногда затуманивают сущность вещей. Математика располагает точной символикой, позволяющей расширить сферу познания дисциплин, в которых она используется. Компактная математическая символика дает возможность выстроить непротиворечивые и более насыщенные информацией описания. 

Ясность. Каждому математическому символу можно поставить в соответствие некий элемент, связанный с изучаемыми явлениями. Математика может строить свои понятия путем отвлечения от несущественных деталей. Кроме того, подобно сопоставлению она позволяет гораздо проще установить факты пропуска или необоснованного добавления некоторых элементов. 

Возможность численного анализа. Математическое описание дает возможность использовать законы логики с надеждой получить нетривиальные результаты, познать качество посредством количества. Получаемые результаты носят не только описательный, но имеют и прогностический характер. 

Сегодня очень трудно найти область научного познания, в которую бы не проникли математические модели. Переход от описательного к математическому этапу является не прихотью, а необходимостью, которая порождена прогрессом наук. 

Специфика учебного эксперимента как системы требует предварительного создания определенного мнения о сущности учебного эксперимента, на основе которого можно осуществить комплексно-системное исследование. 

Учебный эксперимент органически связан со всем школьным курсом физики. Проработка опытов и наблюдения помогают ученикам ознакомиться с экспериментальным методом в научных исследованиях. Они получают ценные практические умения, которые уменьшают абстрактность знания и приближают его к жизни, таким образом содействуя формированию действенного мировоззрения. Практика обучения физике показала, что самые лучшие результаты достигаются при сочетании теоретического и экспериментального методов. 

Учебный эксперимент по физике предоставляет наилучшие возможности для реализации единства в деятельности учителя и учеников. Каждый учебный эксперимент, перенесенный на страницы учебника или другого пособия через схемы, чертежи, рисунки и объяснения, теряет свою познавательную ценность, поскольку остается «за кадром» множество на первый взгляд мелких, но существенных приемов его выполнения. Его проведение и организация являются существенной частью деятельности учителя. 

Предлагается в систему УЭ включить в качестве структурных элементов: 

1) демонстрационные опыты; 

2) фронтальные лабораторные занятия; 

3) фронтальные лабораторные опыты; 

4) физический практикум; 

5) внеклассные опыты и наблюдения; 

6) мысленный учебный эксперимент; 

7) техническое моделирование и конструирование. 

Данная структура системы определяется целями учебно-воспитательного процесса и представляет одновременно: 

1) источник знания; 

2) метод обучения; 

3) вид наглядности. 

Развитие современной физики изменило представления о наглядности в науке. Осложнения появились в результате проникновения познания на уровень микромира. При этом теряется непосредственная наблюдаемость исследуемых объектов, потому что она основывается на механизме восприятия. Внимательный анализ, однако, показывает, что наглядность сохраняется, поскольку она создана на основе представлений и творческого воображения. Используемые приборы не меняют границ осязательного восприятия человека. В этом случае воспринимается не сам объект, а состояние прибора. 

В школьный курс физики проникает все больше вопросов из современной физики. Это требует и соответствующего переосмысления принципа наглядности. Традиционное понимание наглядности только как осязательной подачи предметов и явлений уже недостаточно. Усвоение современных научно-теоретических знаний в обучении все больше требует использовать соответствующую модельную наглядность. К моделям необходимо подходить очень внимательно, чтобы не допустить ошибок. Нельзя забывать, что они являются лишь осязательной опорой и единственно на ее базе, без мысленного воспроизведения явления, нельзя достигнуть правильного научного знания. Скорее всего, мысленное преобразование явления необходимо уточнять в модели. 

В современной школе происходит переход к новому учебному содержанию. Предусмотрено повышение научного уровня школьного курса в соответствии с требованиями НТР и на этой основе – повышение качества знаний, направленность курса на формирование научного мировоззрения, усовершенствование политехнического образования. 

Важным направлением является приведение школьного образования в соответствие с требованиями нового учебного содержания. Необходимо создать такие комплексы и приборы, в которых используются самые современные достижения науки и техники. 

Другим направлением усовершенствования УЭ является осуществление тесной связи между демонстрационными опытами, лабораторными занятиями и домашними лабораторными опытами. Система УЭ представляет собой не просто их суммирование, а цельную сущность как таковую, потому что ее структурные элементы органически связаны в единое целое. Для повышения эффективности системы УЭ необходимо исследовать и усилить связанность ее структурных элементов. Это приведет к еще более полной реализации ее потенциальных возможностей. С этой позиции вполне обоснованным будет утверждение, что демонстрации должны не только показывать качественную сторону явления, но и количественно отражать функциональные зависимости между величинами, т.е. раскрывать в первом приближении ту или иную закономерность. В связи с этим требуется разработка новых демонстрационных приборов с более высоким классом точности. 

Это направление связано и с психологическими особенностями формирования экспериментальных умений и навыков учащихся. Процесс их создания требует, чтобы усвоенные знания (умственные действия) включались в новые внешние или внутренние действия как необходимые операции. 

С момента, когда осознается необходимость использования определенного, предварительно усвоенного знания, при усвоении нового, оно уже превращается в умение. Этот способ может быть неочевидным для ученика, и здесь необходима помощь учителя путем задания алгоритма или создания ориентировочной основы для учащегося. При усвоении новых знаний необходимо создать ясные ориентиры, включающие признаки и условия действия. Лучше всего, если учащиеся откроют их сами и будут использовать впоследствии. Поэтому некоторые авторы рекомендуют в этап создания ориентировочной основы включить в качестве необходимого элемента предварительную информацию, касающуюся изучения явления и экспериментальных действий по его обнаружению. Вообще, только ориентировочная деятельность допускает непосредственное управление со стороны учителя путем задания алгоритма, образца действия, вмешательства в операции и этапы решения и пр. 

Необходимо ли превращать операции в автоматизированный навык для успешного усвоения новых действий? Формально – нет, потому что только с помощью умений достигается тот же результат, но за значительно большее время. В связи с огромным значением некоторых умений для системы УЭ необходимо превратить их в навыки путем повторения и включения в большее число экспериментов в качестве необходимых операций. Естественно, этот механизм строго индивидуален. Для некоторых учащихся умение автоматически превращается в навык, для других необходимо различное число повторений. 

В качестве примера рассмотрим учебный эксперимент, в котором как необходимое умение должна присутствовать работа с амперметром. Эта операция нуждается во множестве процессов, отвечающих определенным условиям данного действия. Необходимо знать предназначение прибора, уметь работать в различных диапазонах, знать способ его включения в электрическую цепь, научиться считывать показания и пр. Если эти процессы превращены в навык, они не являются для ученика самостоятельным действием. Соответствующие им цели не осознаются. Это не означает, что он перестает их воспринимать. Он не только их воспринимает, но само это восприятие продолжает управлять его действиями. В любой момент он может их осознать, если возникнет необходимость. 

Рассмотрим создание нового учебного эксперимента (рис. 1). Из математической модели устанавливаем, что для повышения связанности, которая лучше всего отражает наше представление о системности предложенных к усвоению знаний, необходим новый эксперимент. Его создание, как уже подчеркивалось, требует эмпирического исследования, причем целенаправленного, чтобы соответствовать требованиям модели, которая определяет цель, содержание и вид эксперимента. После этого создается идеальная модель эксперимента, которая включается в математическую модель. Если изменения удовлетворяют нас, то эксперимент моделируется материально и подвергается лабораторной проверке. 

Этот эксперимент может показать, что необходимы изменения в содержании, виде, технике и т.д. После внесения корректив эксперимент снова включается в математическую модель. Если эксперимент является оптимальным с позиции математической модели, уточняется методика его проведения, и переходят к педагогическому воплощению. Если в нем будет доказано, что данный учебный эксперимент своей методикой и техникой отвечает требованиям физического эксперимента и целям методики обучения физике, он внедряется на практике. Кроме того, мы располагаем и проверенной на практике математической моделью системы УЭ. Она дает нам возможность получить быструю и объективную информацию о последствиях перемен в системе, которые может потребовать практика. Например, увеличивается ли сложность, появляются ли препятствия, каким из экспериментов нужна методическая поддержка. 

Таким образом, можно выбрать правильное решение из многих вариантов, не прибегая к самому педагогическому эксперименту, который будет выступать на заключительном этапе в качестве «верховного арбитра». Комплексный подход ведет не только к более полному знанию о системе УЭ, но экономит время, а также делает непрерывный процесс оптимизации более динамичным.
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Рис. 1. Разработка нового эксперимента
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