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 России уровень образованности населения является одним их наиболее значимых конкурентных преимуществ в мировой экономике. Сохранение и поддержание динамичного развития образовательной сферы должно стать залогом динамичного социального и экономического развития страны, ее перехода от сырьевой модели экономического роста к росту, опирающемуся на развитие современных отраслей, на использование и производство новых технологий.

Общее среднее образование – главный приоритет в образовательной политике страны. Этому есть несколько объяснений. Во–первых, обучение в школе обязательно для всех граждан нашей страны (основная школа) и общедоступность (старшая школа). Во–вторых, учеба в общеобразовательной школе – это первый и одновременно последний период в жизни человека, когда формирование взглядов происходит под влиянием общекультурных, интеллектуальных и мировоззренческих идей, не связанных еще с профессиональными интересами. В–третьих, период получения общего образования совпадает с периодом становления личности ребенка, с его физиологическим развитием. 

Таким образом, вполне справедливо утверждение, что школьному образованию принадлежит ведущая роль в социализации личности, в формировании ее нравственных устоев, взглядов на мир и на ощущение себя в этом мире.

Этому призвана Концепция модернизации российского образования, которая главной целью современной школы ставит подготовку человека к самореализации и самоактуализации в постоянно изменяющемся мире, формирование его активной гражданской позиции, развитие способности к диалоговому выбору путей решения личных и общественных проблем на основе гуманистических ценностей. 

Мы рассматриваем образование явлением культуры и фактором ее развития. Культурологический подход в образовании предусматривает воспитание образованной, культурной личности, владеющей основными элементами политической, художественно–эстетической, физической культуры, культуры труда, отдыха, поведения, речи, семейных отношений и т.п. Фундаментом общей культуры служит все содержание образования – комплекс знаний, идей, ценностных представлений, способов познания, мышления, практической деятельности, без овладения которыми невозможно взаимоотношение и взаимодействие людей, гармония человека и общества, человека и природы.

В этой системе определенное и устойчивое место занимает комплекс знаний наук о Земле, который представлен учебным предметом «География». География в школе – один из учебных предметов, имеющий целью дать учащимся общеобразовательной школы систематические знания основ физической и экономической географии, целостное представление о современном мире, о месте России в этом мире, а также развить у школьников познавательный интерес к другим народам и странам. Специфика географии – ее естественно-общественная сущность. География интегрирует естественные, общественные и технические элементы научного знания. Современная география изучает пространственно-временные взаимосвязи и взаимодействия в географической действительности, представляющей собой целостную систему «человек – природа – хозяйство – окружающая среда».

Она входит, наряду с родным языком и литературой, математикой, историей, физикой, химией, биологией, иностранными языками, физической культурой, в состав базового образования как самостоятельный учебный предмет всех государственных школ стран мира.

Сегодня в образовании многих стран мира мы наблюдаем так называемый «географический ренессанс», к географии вновь повернулись лицом, вспомнили о некогда забытой науке. Международный географический союз, существующий с 1871 года, и входящая в его состав комиссия по географическому образованию, существующая с 1952 года, одними из приоритетных задач своей деятельности определили проведение на международном уровне идеи важности географического образования в начальной и средней школе, демонстрацию его преимущества в непрерывном образовании.

В России актуальность географической темы в образовании приобретает все больший размах, о чем свидетельствует «Концепция обновления географического образования в российской школе», предложенная Советом по проблемам географии РАО. Модернизация российского образования и ЕГЭ определяют высокие требования к уровню сознательности, просвещенности и культуры выпускника.

В географии неувядаемая романтика странствий удивительным образом сочетается c особым, глубоко научным видением мира. Едва ли найдется другая наука, которую в равной степени интересовали бы вода и суша, рельеф Земли и атмосферные процессы, живая природа и территориальная организация жизни и деятельности людей. Синтез этих знаний и характеризует современную географию. Проблемы взаимодействия природы и общества, выражающиеся ярче всего в поисках путей рационального природопользования, интенсификации производства требуют комплексного подхода, единого взгляда на окружающий нас мир.

Достижения современной географии позволяют ей выработать такой взгляд через овладение знаниями, составляющими основу миропонимания, мировоззрения, дающими представление о современной географической картине мира как части общей научной картины мира.

«Из всех людских безумств и заблуждений самым непостижимым мне кажется то, что человек, живя на Земле один только раз, не стремится познать её всю целиком». Эти слова, принадлежащие мореходу, покорителю Тихого океана Фестису де Тольна, убеждают нас в том, что основы этих знаний должны стать необходимым элементом культуры каждого современного человека.

Именно поэтому в преподавании географии следует учитывать не только многообразие целей и задач географического образования, но и сложность и необходимость формирования географической культуры как части общей культуры человека. Школа в настоящее время – это главный, хотя далеко не единственный, источник формирования географической культуры.

И действительно, культурологический потенциал ряда учебных предметов, в том числе школьной географии, довольно значителен. 

Географическая культура позволяет рассматривать географическую среду через призму культуры, определяя меру человечности по отношению к природе, к социуму, глубину духовности и уровень гуманистических качеств личности. В этом случае изучаемые природные и социально-экономические объекты раскрываются как целостные образования, вписанные в бытие человека.

Формирование географической культуры человека – это способ гармонизации отношений между обществом и природой, направленный на сохранение нашей планеты, на сознательную социально-экономическую деятельность общества, на понимание бытия трех самоценных начал: Природы, Человека, Общества.

С точки зрения дидактики реализация данного подхода способствует преодолению отчуждения между теоретическими знаниями школьников и ценностями географической культуры, формулируемой при изучении реальных объектов природы, культурных событий и т.д. 

Вопрос о географической культуре, географической образованности молодого поколения, а следовательно, и всего народа продолжает оставаться весьма актуальным, ведь уровень этой образованности по-прежнему недостаточно высок. Об этом свидетельствуют широко известные многочисленные примеры географического невежества при осуществлении ряда социально-экономических мероприятий. Например, как пишет еженедельник «География», содержание плакатов с предвыборной агитацией, появившихся в московском метро в феврале 2004 года. На них изображены очертания России без Курильских островов и без Калининградской области. Изображение сопровождается издевательски выглядящей в этом сочетании цитатой из Конституции РФ о том, что президент должен выступать гарантом территориальной целостности страны.

Страшен не сам факт появления в Москве карты территории России без земель, за которые наши отцы и деды кровью заплатили в Великую Отечественную войну. Более страшно то, что миллионы наших людей спокойно проходят мимо кощунственной карты, содержащей прямое оскорбление нашего национального достоинства.

Попробуйте сказать американцу, что в его стране только 48 штатов. Попробуйте «забыть» на карте США, за целостность которых отвечает местный президент, Аляску и Гавайи. Попробуйте вывесить в нью-йоркской подземке звездно-полосатый флаг с 48 звездочками. Каждый американец знает свою территорию. Американская школа при всех недостатках вкладывает в умы и души своих детей национально значимую и национально ценную информацию о государственной территории.

Невозможно представить себе, чтобы во Франции перед президентскими выборами была вывешена карта страны без Корсики. Да что без Корсики! Французы настояли, чтобы на карте Европы, помещенной на банкнотах «евро», были означены все их заморские департаменты. А казалось бы, ну что там: забыть Французскую Гвиану или Мартинику при изображении Европейского Союза. 

Цели школьного географического образования – поворот научных знаний к нуждам человека, к практическому их применению – основа формирования географической культуры в обществе, умение грамотно ориентироваться в природе и обществе.

Герберт Гросс в своей книге «География мира» писал: «География изучает взаимоотношения между человечеством и его природным окружением. Едва ли не с тех пор, как на Земле появились первые люди, человек начал использовать природу, чтобы обеспечить всем необходимым не только свою жизнь, но и жизнь своих потомков».

Сегодняшнее человечество является продуктом своих вчерашних действий по использованию, приспособлению и изменению природы Земли сначала в интересах своего выживания, а затем и развития. И сегодня люди во всем мире продолжают задаваться извечным вопросом: «Как обустроить свой земной дом для себя и будущих поколений?»

Таким образом, роль географии в подготовке человека к жизни, к поведению в природе, обществе, государстве огромна, и поэтому значение географических знаний и географической культуры как составной части общей культуры человека, основы которых закладываются в школе, в решении этого вопроса трудно переоценить.

Культура – это высшее проявление человеческой образованности и профессиональной компетентности. Вот почему, по образному выражению Ильи Эренбурга, «культура всегда наступала и наступает не на другие страны, а на невежество, грубость, на человеческую разъединенность».

Географическая культура включает четыре основных компонента:

1) географическую картину мира;

2) географическое мышление;

3) методы географии;

4) язык географии.

I. Географическая картина мира – основополагающее понятие, элемент географической культуры, который лежит в основе научных знаний, полученных и проверенных в ходе исследовательской и практической работы в области современной географии, и отражает представления человека о природе и обществе, его отношение к ним.

Очень большое воздействие на формирование научной картины мира оказывают два процесса: дифференциация и интеграция, а также сквозные направления, пронизывающие всю географическую науку:

· гуманизация, которая в географии, как и во всей науке, связана с поворотом к человеку и всем сферам его жизнедеятельности. По сути, это целое новое мировоззрение, утверждающее ценности общечеловеческого, общекультурного достояния и рассматривающее в первую очередь жизнь людей и их общественные отношения. По словам Я.Г. Машбица, современная география – это наука «для человека», «от человека» и во многом «через человека». На первый план в ней выходят связки «человек-природа», «человек-хозяйство», «человек-территория», «человек-окружающая среда»;
· социологизация, заключающаяся в повышении внимания к социальным аспектам развития (социальная география, социальная экология, социальная инфраструктура и др.);
· экологизация, предполагающая рассмотрение человека в неразрывной связи со средой его обитания, условиями жизни. Экологизация как направление также характерна для всего междисциплинарного комплекса наук, который исследует взаимодействие общества, производства и окружающей среды, или «экоразвитие»;
· экономизация – направление, которое также характерно для многих наук. Зарождение и развитие экономизации было непосредственно связано с «количественной революцией», наступившей в эпоху кибернетики. Сегодня Россия переживает новый бум экономизации, вызванный переходом к рыночной экономике.

II. Географическая культура подразумевает овладение специфическим географическим мышлением. По утверждению Н.Н. Баранского, «это мышление, во-первых, привязанное к территории, кладущее свои суждения на карту, и, во-вторых, связное, комплексное, не замыкающееся в рамках одного «элемента» или одной «отрасли».

Э.Б. Алаев сначала предложил «триединое» толкование географического мышления (территориальность, комплексность, конкретность), а затем дополнил его еще одним качеством – глобальностью, т.е. требованием обязательного соответствия локальных, региональных, национальных, континентальных, зональных и других частных проблем с их мировым, глобальным «фоном».

III. 
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сравнительно-географический
моделирования

количественные


аэрокосмическое

       геоинформационные

В физической географии в этот компонент входят геохимический, геофизический и палеогеографический методы, в социально-экономической географии – методы экономического районирования, территориально-производственых комплексов, энергопроизводственных циклов, ресурсных циклов.

IV. Овладение географической культурой предполагает хорошее владение языком географии, который включает следующие компоненты:

1) понятия и термины;

2) факты, цифры и даты;

3) географические названия и язык карты;

4) географические представления (образы).
Проблемы школьной географии связаны прежде всего с существующей структурой школьного географического образования, которая должна быть построена исходя из таких принципов, как неразрывность физико-географической и экономико-географической ветвей, личные познания географии от общего к частному (соответственно 6–8-й и 9–10-й классы). Завершить среднее географическое образование (11-й класс) следует синтетическим курсом.

Выпускник средней школы должен достаточно четко представлять яркую и многосложную географическую картину мира, включающую в себя более мелкие картины: природу территорий, населения, хозяйства отдельных стран и регионов. 

Школьная география должна быть пронизана краеведческим содержанием. 

И важно наличие в школьной географии разделов по истории путешествий и открытий, т.к географическая культура включает изучение истории географии. Об этом в свое время хорошо написал выдающийся немецкий географ Фридрих Ратцель: «Нельзя изучать географию, не зная её истории. Это особенность данной науки. В других науках полезно знать их историю. В географии же это необходимо. Но история географии есть не просто история науки, а существенная часть всемирной истории. Она показывает, как народ познает свою страну, а человечество – родную землю». Это справедливо, поскольку история географии – это наука, изучающая возникновение и закономерности географических представлений и идей на протяжении всей истории человеческого общества в условиях различных социально-экономических формаций и локальных (региональных) цивилизаций. Иными словами, история географии – это не только история науки, но и весьма важная и неотъемлемая часть всемирной истории культуры.

Модернизация российского образования предусматривает введение профильного обучения на старшей ступени общеобразовательной школы.

Профильные общеобразовательные предметы – это фактически углубленные предметные курсы для старшей ступени школы. Они определяют направленность каждого конкретного профиля обучения. Например, «Физика», «Химия», «Биология», «География» – определяющие предметы естественнонаучного профиля; «История», «Право», «Экономика» – социально-экономического профиля и т.д.

Важные черты профильных курсов:

1)  в их состав входят только те профильные общеобразовательные предметы, которые углубляют содержание базовых общеобразовательных предметов;
2)  на профильном уровне базовые предметы могут быть представлены одним интегрированным курсом. Например, «Естествознание», на профильном уровне может быть представлено совокупностью естественнонаучных курсов: «Физики», «Химии», «Биологии», «Наук о Земле»; «Обществознание» – курсами «Экономики», «Права», «Социологии», «Культурологии» и др.

Элективные курсы – обязательные по выбору учащихся, входящие в состав профиля обучения на старшей ступени школы. Одни элективные курсы выполняют роль «надстройки» профильного курса, который становится в полной мере углубленным, а школа, в которой он изучается, превращается в традиционную спецшколу с углубленным изучением отдельных учебных предметов. Другие развивают содержание одного из базисных курсов, изучение которого в данной школе (классе) осуществляется на базовом общеобразовательном уровне. Это позволяет школьникам, интересующимся этими предметами более подробно их изучить и получить дополнительную подготовку для ЕГЭ. Третьи создают возможность учащимся, обучающимся в классах определенного профиля, изучать предметы, входящие в состав другого профиля. Важно помнить, что количество предложений элективных курсов должно превышать спрос на них со стороны учащихся. 

Географическая культура предусматривает овладение компьютерной грамотностью, которую называют нередко «второй грамотностью». Умение пользоваться компьютером в повседневной жизни – неотъемлемая часть «интеллектуального багажа» современного человека.

Одним из направлений модернизации системы географического образования является внедрение компьютерных технологий и мультимедиа.

Современная молодежь, в большинстве своем свободно вращающаяся в компьютерном мире, сама ищет возможности использования компьютера при выполнении заданий, особенно если эти задания связаны с привлечением большого массива современной информации, или со сложными графическими построениями, или с высокими требованиями к оформлению работы. В таких условиях преподаватель просто обязан приложить усилия к скорейшему освоению и использованию всех полезных новшеств, которые предлагает технический прогресс в преподавании географии. Это уже продиктовано самой жизнью. 

В географии заложены огромные возможности для применения новых технологий. Большой интерес представляет использование обучающих программ на дисках (CD), мультимедиа, создание компьютерных учебных программ и учебных пособий, использование Интернета. 

Начиная с 2001 года, в школах России проводится Единый государственный экзамен. Он проводится с целью определения уровня общеобразовательной подготовки учащихся для их итоговой аттестации и отбора при поступлении в ВУЗы. 

Объективной реальностью является то, что в условиях введения итоговой аттестации учащихся в форме ЕГЭ каждый учитель субъективно нацеливает свою работу на то, чтобы его выпускники продемонстрировали как можно более высокий уровень подготовки. К Единому государственному экзамену, как и любому экзамену, учащихся надо готовить, но эта подготовка не должна сводиться к «натаскиванию» на бездумное выполнение различных заданий. Залогом высоких результатов, демонстрируемых выпускниками на экзамене, является систематическая продуманная работа в течение всех лет обучения, нацеленная на достижение целей школьной географии, – формирование географической культуры.

Организационные формы обучения географии разнообразны и объединяются в две группы: урочные и внеурочные формы обучения предмету. К первой группе относят урок и лекционно-семинарско-зачетная система обучения, которая развивается в рамках урока. Во вторую группу входят учебные экскурсии, дополнительные занятия, общественные смотры знаний, домашняя работа учащихся. Форма организации обучения во многом определяет характер общения как между учителем и учащимися, так и учащихся между собой.

На базе гимназии РАО № 157 Санкт-Петербурга с 1997 г. действует международная программа дополнительного образования старших школьников «Модель Организации Объединенных Наций». Программа работает при поддержке и по правилам крупнейшей в Европе «Гаагской модели ООН». Главные мероприятия проекта – проведение международных молодежных конференций. Работа по этой программе, как форма внеклассной работы, позволяла преодолевать узость предметных рамок, а ее учебное содержание – органично интегрировать знания из различных областей, изучающих природу, общество и человека. Роль дипломата ООН, которую принимали на себя старшеклассники, предполагала умение ориентироваться в вопросах политики, экологии и экономики, знание парламентской процедуры и владение английским языком. В основе интеграции был поиск путей решения актуальных проблем, волнующих человечество. Этот поиск осуществлялся в ситуациях, которые не прогнозировались заранее, а возникали спонтанно в процессе взаимодействия со сверстниками из других городов и стран. Результатом этого полилога, отражавшего множественность позиций, становилось конструктивное решение, примиряющее его участников. Таким образом, программа была направлена на привлечение внимания школьников к глобальным проблемам современности, формирование целостной картины мира, развитие навыков общения и сотрудничества на межкультурной основе. В «Модели ООН» был реализован характерный для ролевой игры принцип «постановки себя на место другого». Делегаты конференций, согласно правилам, представляли страны, жителями которых они не являлись. Условия программы требовали от участников понимания и принятия позиции другого государства, которое в реальной жизни могло являться (или считаться политиками) соперником, недругом их родной страны. Важно и то, что иностранные гости смогли составить собственное представление о России, основанное не на телевизионных репортажах, а на личных впечатлениях. Российские участники проекта, в свою очередь, получили недоступный в прежние десятилетия опыт личного общения с иностранными сверстниками.

География – единственный в школьном курсе предмет, предоставляющий возможность путешествовать реально по родному краю, России, другим странам; мысленно – по страницам учебника, многочисленной дополнительной литературе, по карте. «Путешествия учат больше, чем что бы то ни было. Иногда один день, проведенный в других местах, дает больше, чем десять лет жизни дома» (Анатоль Франс). Каждый, путешествуя, непременно открывает вдали что-нибудь новое. Вернувшись, открывает глаза на знакомое, тем самым обогащает свою душу. 

Несмотря на разнообразие форм организации обучения, основной, главной формой организации учебного процесса остается урок. Он занимает центральное место среди других форм.

География, и только география несет почетную обязанность через знания показать огромное разнообразие и единство мира и тем самым сохранить его для нас и грядущих поколений. Поэтому со всей очевидностью можно рассматривать географическую культуру как составную часть общей культуры человека. Дело в том, что без знаний, которые учащиеся должны получить на уроках географии, современный человек вообще не может обойтись. Постичь же законы взаимодействия между обществом и природой в самых разных аспектах помогает людям географическая картина мира. Она дает возможность каждому человеку определить свою личную включенность в сегодняшнюю и завтрашнюю жизнь планеты. 

Технология обучения на основе «Стандарта» 

А.Ю. Либеров, 
кандидат педагогических наук, старший научный сотрудник лаборатории 
экологического образования ГНУ ИСМО РАО

В

 контексте рассматриваемой проблемы необходимо различение двух терминов: «содержание образования» и «содержание обучения». 

Термин «содержание образования» (далее – СО) в педагогической литературе используется в двух различных смыслах: 

1. то, что запланировано транслировать в образовательном процессе, т.е. в смысле целей образования (традиционный подход); 

2. то, что удалось транслировать, т.е. в смысле результата образования, «психологических новообразований» или «индивидуальных приращений» обучающихся (личностно-ориентированный подход).

Что же касается понятия «содержание обучения», то мы, вслед за В.И. Загвязинским[1], считаем, что его содержание гораздо шире. Кроме учебного материала (предмета учебной деятельности), к нему следует отнести также деятельность преподавания (учебные задачи) и деятельность учения (средства учебной деятельности), которые во взаимосвязи и образуют содержание обучения, или метод обучения.

Таким образом, содержание обучения (метод обучения) выступает в роли средства достижения результата образования, адекватного заявленным целям. В свете вышесказанного, проблема проектирования методов обучения, по существу, становится для педагогики ключевой как в теоретическом, так и в практическом аспекте. В острых дискуссиях по этому вопросу авторы часто доходят до противопоставления «методики» и «технологии».

Обозначим нашу позицию. Мы исходим из понимания технологии как процесса, существенной стороной которого является гарантированность результата. Поэтому определение понятия «педагогическая технология» можно дать через родовое понятие метода обучения: «Педагогическая технология = методы обучения + научные основания их выбора и применения».

Мы считаем, что проблема выбора метода обучения относительно новая. Эта проблема и не могла быть сформулирована ранее, чем проведена рефлексия гносеологических оснований педагогической теории и практики.

Исторический анализ показывает, что педагогика воспроизводит в своем развитии традиционные для любой науки этапы: классика – модернизм – постмодернизм. 
Классической педагогике присуща ориентация на эмпирический базис и его классификацию. В качестве иллюстрации этого тезиса можно сослаться на бурные дискуссии недавнего прошлого по «проблеме» классификации методов обучения; на обобщение «передового педагогического опыта», которое рассматривалось как чуть ли единственный способ познания. Все это – характерные особенности эмпирического этапа развития любой науки. 

В отсутствие научно-теоретических оснований конструирование практики могло идти только по пути воспроизведения рецептурного знания. Критерием качества методических разработок (как, впрочем, и научной истины) считалась успешность конкретного педагогического опыта, что косвенно подпитывало веру в незыблемость дидактического принципа «доступности». Такое понимание тезиса о «практике – критерии истины» подверглось глубокой критике в работах В.В. Краевского [2].

Подчеркнем то обстоятельство, что проектирование образовательного процесса имеет глубокие культурно-исторические основания, в частности – философские представления и установки соответствующей эпохи относительно источников и способов познания.

Например, «источниковая» классификация методов обучения базируется на классических представлениях о чувственном опыте как единственном источнике познания и «зеркально-непосредственно-очевидном» соответствии знания действительности. К этому же пласту интеллектуальной культуры относятся и восходящая чуть ли не к Аристотелю ассоциативная теория формирования понятий, и соответствующий ей дидактический принцип «наглядности», и представление сознания ученика в виде «чистой доски». 

Как показали в своих работах В.В. Давыдов и Б.Д. Комиссаров, обозначенные установки приводят к формированию исключительно эмпирико-классифи-кационного мышления и возведению транслируемого содержания в ранг эмпирических понятий [3].

В такой ситуации проблемы выбора метода не существует, т.к. метод обучения всего один. Не случайно традиционная педагогика, основанная на классической гносеологической парадигме, решая вопросы классификации методов обучения, совершила подмену: объектом классификации стали его формы (см. [4]).
Революция начала прошлого века в физике, теория психоанализа, эксперименты в искусстве и другие заметные культурно-исторические события привели к появлению нового пласта интеллектуальной культуры, известного как модерн. 

В контексте рассматриваемой нами проблемы отметим принципиальную смену установок гносеологического характера. 

«Эффект наблюдателя» становится основанием модернистской формулы: «Без субъекта – нет объекта». «Принцип неопределенности» Гейзенберга и «принцип дополнительности» Н.Бора актуализируют диалектическую логику.

В педагогике и смежных с нею областях познания к модернизму можно отнести теорию происхождения высших психических функций Л.С. Выготского, психологическую теорию деятельности А.Н. Леонтьева, дидактический принцип «предметности (деятельности)» Э.В. Ильенкова, теорию содержательного обобщения формирования теоретических понятий и теорию учебной деятельности Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова.

Это направление психолого-педагогического познания утверждает представление о наличии принципиально различных механизмов формирования эмпирических и теоретических понятий, подводит к необходимости структурирования учебного материала по этому признаку и формирования разумно-теоретического мышления. 

Таким образом, только теперь (!) встает проблема выбора метода обучения, т.к. их становится как минимум два.

Постмодернизм принципиально отличается от двух предшествующих ему эпох ориентацией на проектирование приемлемого для человека будущего и, соответственно, на интеграцию знания и ценностей. Истоки такого подхода можно обнаружить в знаменитом 11-м тезисе «О Фейербахе» К.Маркса: «Раньше философы только объясняли мир, задача – в том, чтобы его изменить!»

Педагогике как практико-ориентированной дисциплине имманентно присуща установка на проектирование «должного». Однако от благих пожеланий до результативного проекта – очень далеко. На этом пути, в отсутствие технологии педагогического проектирования, многие лозунги так и остались декларациями.

Поэтому сегодня так остро встает проблема научных оснований выбора метода обучения или проектирования педагогической технологии.

Решая эту задачу, мы рассуждали следующим образом. Классическое положение психологической теории деятельности гласит: «психологические новообразования формируются только в деятельности» (А.Н. Леонтьев). Отсюда следует, что результаты образования зависят от той деятельности, в которую включены обучающиеся при решении учебных задач (курсивом дано определение «учебной деятельности»). Поэтому проектирование содержания образования сводится к проектированию учебной деятельности.

Таким образом, структура (содержание) учебной деятельности есть не только основание проектирования (выбора и применения) метода обучения, но и основание типологии (классификации) методов обучения (см. таблицу 1). 

Таблица 1. Логическая структура теории проектирования методов обучения
	Цели = Требования «Стандарта» = Содержание образования
	Средства достижения целей 
образования = Содержание обучения = Методы обучения 
	Результат = Характеристики образовательного процесса и требования к его проектированию

	1. Объекты
	«Предмет» =

«Предметное» 

содержание =

Учебный материал
	Учебные

задачи
	I. Педагогический закон 

(В.В. Давыдова – Б.Д. Комисарова): 

результат образовательного процесса определяется средствами учебной деятельности.



	2. Деятельности (ОИПр)


	
	
	II. Дидактический принцип 

(И.Я. Лернера – А.Ю. Либерова):

в учебной деятельности необходимо воспроизводить те операции (в том числе – мыслительные процедуры), в результате которых в культуре появились соответствующие фрагменты содержания образования.



	3. Качества  личности
	«Надпредметное» содержание =

Средства Уде
	
	

	4. ОУУН и СДе  (ИндПр)

	
	
	III.Многообразие методов обучения и выбор педагогической технологии определяется учебным материалом (предметом Уде), иерархически структурированным с точки зрения средств учебного познания.




Существенными характеристиками процесса модернизации российской школы являются следующие: 

· деятельностное содержание образования (компетенции); 

· критериальное оценивание; 

· проектная деятельность; 

· технологичность.

Интегральным свойством проектируемой системы образования является его технологичность, т.е. возможность применения педагогических технологий и получения гарантированного результата
.

Применение педагогических технологий, в свою очередь, предполагает определение критериев оценки достижения этого результата – так называемого критериального оценивания.

Таким образом, критерии – это превращенная форма образовательных целей.

Под деятельностным или надпредметным содержанием образования (далее – Де-СО) следует понимать содержание учебной деятельности и, прежде всего, ее средства. Именно они фигурируют в «Стандарте» в виде требований к уровню усвоения предметного содержания.

Необходимо отметить, что Де-СО подчиняется принципу «двойного вхождения» В.С. Леднева, который рассматривал данный феномен на примерах с «языком» и математикой: «русский язык» как учебный предмет и – преподавание других предметов на русском языке; «математика» как учебный предмет и – решение задач в других предметах с помощью математического аппарата. 

Точно так же Де-СО необходимо рассматривать и как отдельный блок содержания образования, и как средство усвоения блока предметного содержания. 

Ключевым элементом проектируемой системы образования и педагогической технологии являются учебные задачи, постановка и решение которых должны соответствовать целям-критериям. 

Согласно словарному определению, задача – это цель, заданная в конкретных условиях. Следовательно, учебная задача – это надпредметные цели образования, заданные на конкретном предметном содержании. Поэтому проектирование модернизированной системы образования базируется на надпредметном (деятельностном) компоненте «Стандарта».

Интегральной педагогической технологией является «метод проектов», позволяющий проверить достижение всех компонентов надпредметного (деятельностного) содержания образования.

Основное положение модернизированной системы образования, которое должно быть присвоено (принято) учителем, заключается в новой расстановке акцентов и различении статуса двух фрагментов содержания образования – предметного и надпредметного.

На первый план выходит надпредметное Де-СО: «чему учить?». Именно эти компетенции («умения» – см. «Стандарт») являются целями образования и, соответственно, отправной точкой проектирования образовательного процесса. 

Предметное же содержание (далее – Пр-СО) – «на чем учить?» – отступает на второй план, являясь тем не менее условием постановки учебных задач. Исходя из этого, логическая структура учебной задачи будет выглядеть следующим образом: надпредметные цели (Де-СО), заданные на конкретном предметном содержании. Например, «Объясните (Де-СО) с позиций теории Ч.Дарвина (основные положения биологических теорий – Пр-СО) происхождение длинной шеи у жирафа (строение биологических объектов – Пр-СО)». Встает вопрос о выборе критериев оценки достижения образовательного результата. В описанной выше логике становится понятным, что критерии оценивания должны базироваться на характеристиках Де-СО, а в данном случае – на содержании такой мыслительной операции, как «объяснение»
. 

Традиционное же обучение, ориентированное на транслирование предметного содержания, не предусматривает выделения учебного времени на освоение Де-СО. Такое положение объясняется тем, что Де-СО считалось следствием изучения Пр-СО. Однако оказалось, что это далеко не так: надпредметное содержание есть средство полноценного усвоения Пр-СО. Таким образом, в модернизированной системе образования появляется относительно новый методологический блок содержания: содержание тех операций (в том числе – мыслительных процедур), которые необходимы для решения учебных задач.

Появляется необходимость в объективировании нового «фундаментального образовательного объекта» (термин А.В. Хуторского), который находит свое отражение в «Стандарте» в разделе «Цели» – общие учебные умения, навыки и способы деятельности (далее – ОУУН и СД). Исходя из вышесказанного, сформулируем вывод о том, что проектирование учителем учебной программы начинается с определения надпредметных целей-критериев, которые должны быть достигнуты учащимися при решении адекватных этим целям-критериям учебных задач.
Таблица 2. Технологическая карта постановки учебных задач в курсе «Биология» – профильный уровень

	2. Уметь

= Де-СО = Цели-критерии («чему учить?») = Типология учебных задач
	1. Узнавать / запоминать
 = Пр-СО («на чем учить?»)

	
	1.1.

Основные положения теорий
	1.2.

Строение объектов
	1.3.

Сущность процессов и явлений
	1.4.

Вклад ученых в развитие науки
	1.5. 
Терминология и символика

	2.1. Описывать / сравнивать
	– клеточная теория; хромосомная теория наследственности; синтетическая теория эволюции, теория антропогенеза; 

– учений (о путях и направлениях эволюции; Н.И. Вавилова о центрах многообразия и происхождения культурных растений; В.И. Вернадского о биосфере); 

– сущность законов (Г.Менделя; сцепленного наследования Т.Моргана; гомологических рядов в наследственной изменчивости; зародышевого сходства; биогенетического); 

– закономерностей (изменчивости; сцепленного наследования; наследования, сцепленного с полом; взаимодействия генов и их цитологических основ); 

– правил (доминирования Г.Менделя; экологической пирамиды); 

– гипотез (чистоты гамет, сущности и происхождения жизни, происхождения человека). 
	– клетки (химический состав и строение);

– генов, хромосом, женских и мужских гамет; 

– клеток прокариот и эукариот; вирусов; одноклеточных и многоклеточных организмов;

– вида и экосистем (структура).
	– обмен веществ и превращения энергии в клетке, фотосинтез, пластический и энергетический обмен, брожение, хемосинтез; 

– митоз, мейоз, развитие гамет у цветковых растений и позвоночных животных, размножение, оплодотворение у цветковых растений и позвоночных животных; 

– индивидуальное развитие организма (онтогенез); 

– взаимодействие генов, получение гетерозиса, полиплоидов, отдаленных гибридов;

– действие искусственного, движущего и стабилизирующего отбора, географическое и экологическое видообразование, влияние элементарных факторов эволюции на генофонд популяции, формирование приспособленности к среде обитания;

– круговорот веществ и превращения энергии в экосистемах и биосфере, эволюция биосферы.
	
	

	2.2. Объяснять 

(выявлять / 

устанавливать взаимосвязи)


	
	
	
	
	

	2.3. Составлять схемы


	
	
	
	
	

	2.4. Исследовать:

2.4.1. Планировать исследование /эксперимент

2.4.2. Решать задачи

2.4.3. Готовить микропрепараты

2.4.4. Осуществлять самостоятельный поиск / находить информацию


	
	
	
	
	

	2.5.(3.) Использовать … в практической Де
 (проверяется в проектной деятельности)

2.5.1. Грамотно оформлять результаты исследований

2.5..2. Оценивать этические аспекты исследований

2.5.3. Определять собственную позицию

2.5.4. Обосновывать и соблюдать правила поведения / меры профилактики

2.5.5. Оказывать первую помощь 
	
	
	
	
	


Комментарий к таблице 2

1. Итак, перед нами технологическая карта, построенная на основе действующих «Требований к уровню подготовки выпускников». В связи с этим необходимо еще раз оговориться: недостатки «Стандарта», выявленные при помощи такой методологии проектирования образовательного процесса, ни в коем случае не говорят о недостатках подхода, а должны быть устранены в будущих редакциях этого нормативного документа. 

В данном случае традиционное «содержание» должно подтягиваться под педагогическую технологию, а не наоборот. Например, в таблицу специально введен отсутствующий в «Требованиях» стандарта пункт 2.4.1 «Планирование исследования / эксперимента». Действительно, добиться такой образовательной цели, как научить исследованию (см. 2.4), в обход этого пункта не представляется возможным. 

2. Методология критериального оценивания принципиально отличается от традиционного. Если традиционная оценка, например, пятибалльная (но может быть любое другое количество баллов), есть результат вычитания штрафных очков из предполагаемого идеального ответа (правильного, полного), то итоговая оценка при критериальном оценивании есть сумма баллов, полученных по каждому из критериев. Поэтому такое оценивание результатов образовательной деятельности получило название «суммативного» или «накопительной системы оценивания». 

Полученная таким образом оценка может быть переведена по заранее оговоренной шкале в любое количество баллов, например, в ту же пятибалльную отметку. Существенным здесь является то, что ученикам должны быть заранее известны как сами критерии, так и так называемые дескрипторы аспектов критерия, т.е. подробное, четкое и понятное им описание того, за что они могут получить то или иное количество баллов. В этом смысле можно говорить о том, что критериальное оценивание предполагает некую конвенцию (договоренность) между субъектами образовательного процесса. 

Международная практика организации образовательного процесса на основе критериального оценивания предусматривает возможность присвоения критериям разного «веса», т.е. один критерий может быть «дороже» другого, оцениваться из разного количества баллов. Например, критерий 2.4 «Исследование», с нашей точки зрения, может «стоить дороже», чем критерий 2.3 «Составление схем». 

3. Методология учебных проектов. В принципе, любые проявления учебной деятельности можно рассматривать как проект. Согласно определению, проект есть завершенный цикл продуктивной деятельности, ограниченный по времени и другим ресурсам. Это значит, что проект предполагает наличие конкретного результата – «продукта», который может существовать практически в любой форме. В самом простом варианте в качестве продукта может выступать текст: ответ на вопрос, решение задачи, доказательство теоремы, реферат, результаты исследования и т.п.

Поскольку продуктом может быть не только текст, а также видеофильм, компьютерная программа, действующая модель и т.д., то очевидна необходимость представления письменного «отчета», в котором описывается методология проектирования представленного продукта.

Западная практика предполагает, кроме того, обязательную «презентацию» проекта, т.е. устное выступление и ответы на вопросы аудитории. У нас это обычно называется «защитой» проекта. 

Для оценки проекта применяется оценивание на основе надпредметных критериев, а созданные учеником «проекты» наполняют его «портфолио» («портфель достижений»). Понятно, что под этим подразумевается достижение учеником целей образования, которые, как мы помним, надпредметны.

4. Методология выделения модулей (блоков учебного содержания). Обращаясь к таблице, можно видеть, что подходов к выделению блоков учебного содержания может быть два: «горизонтальное» и «вертикальное». Первый вариант предполагает отработку одного умения на всем предметном содержании. Второй – отработку всех умений на одном типе предметного содержания. Учитывая ориентацию на проектную деятельность как интегральную технологию формирования ОУУН и СД, второй вариант кажется более предпочтительным. 

Исходя из этого, можно было бы выделить следующие блоки-модули:

· Основные положения биологических теорий

· Строение биологических объектов

· Сущность биологических процессов и явлений

· Вклад ученых в развитие биологической науки

· Биологическая терминология и символика

Однако дальнейший анализ показывает, что некоторые блоки-модули оказываются довольно бессодержательными. 

Например, «Биологическая терминология и символика» не имеет смысла вне теоретического контекста. 

Вклад ученых в развитие биологической науки как раз и заключается в том, что они вскрыли строение каких-либо биологических объектов. 

Строение же биологических объектов нельзя объяснить без рассмотрения сущности биологических процессов и явлений. 

Сущность же вскрывается на уровне теоретических обобщений. 

Итак, мы считаем, что интегрированными блоками содержания выступают биологические теории. Например, «видообразование» относится «Стандартом» к «Процессам и явлениям». Но теория эволюции – это и есть теория видообразования, вскрывающая сущность и механизм этого процесса. «Гены и хромосомы» отнесены к «Объектам», однако смысл этих объектов ясен только в контексте генной и хромосомной теории наследственности. 

Остается ответить на принципиальный вопрос о том, являются ли отраженные в «Стандарте» надпредметные цели-критерии образования технологичными. 

Если нет, это с особой остротой ставит задачу разработки «Стандарта» нового поколения. Если же – да, то следующим шагом должна стать разработка дескрипторов аспектов критериев и их балльной оценки.

Отметим, что последний показатель («вес» критерия и его аспектов) должен отражать ценностные установки проектировщиков образования. Например, мы хотим оценить математические навыки по критерию «Устный счет». Допустим, выделены два аспекта: «точность» и «скорость». Какому из этих аспектов придать больший «вес»? Или они должны быть оценены из одинакового количества баллов? 

Если мы считаем шуткой выражение «Я считаю быстро, но неточно!», тогда аспекту «точность счета» нужно придать больший «вес». Например, «точность» – максимум 7 баллов; «скорость» – максимум 3 балла; итого по критерию «устный счет» – максимум 10 баллов.

Рабочий вариант такой разработки применительно к биологическому образованию представлен в таблице 3.
Таблица 3. Аспекты критериев и их балльная оценка (рабочий вариант)

	Критерии
	Аспекты
	Дескрипторы

	Баллы
	Итого

по критерию

	1. Описание/ 

сравнение
	1.1. использование определителя
	?
	2
	4

	
	1.2. составление таблиц на сравнение
	?
	2
	

	2. Объяснение


	2.1. – взаимосвязи строения и функции
	?
	3
	10

	
	2.2. – приспособлений к среде
	?
	3
	

	
	2.3. – строения, процессов и явлений с позиций биологических теорий
	?
	4
	

	3. Составление 

схем
	3.1. – строения объектов
	?
	2
	6

	
	3.2. – процессов /механизмов функционирования
	?
	2
	

	
	3.3. – логической структуры теорий, генетических скрещиваний, цепей питания
	?
	2 
	

	4. Исследование
	4.1. Планирование  исследования /эксперимента

	
	10
	30

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	4.2. Решение задач
	?
	6
	

	
	4.3. Приготовление микропрепаратов
	?
	4
	

	
	4.4. Самостоятельный поиск информации
	?
	10
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	5. Использование в практической деятельности
	5.1. Грамотное оформление результатов исследований
	?
	10
	50

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	5.2. Оценка этических аспектов исследований
	?
	10
	

	
	5.3. Определение собственной позиции
	?
	10
	

	
	5.4. Обоснование и соблюдение правил поведения / мер профилактики заболеваний
	?
	10
	

	
	5.5. Умение оказывать первую помощь 
	?
	10
	

	Общий балл:
	100
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� ОИПр – общественно-историческая практика


�. ОУУН и СДе (ИндПр) – общие учебные умения, навыки и способы деятельности (индивидуальная практика).


� Традиционная же система образования, ориентированная на транслирование предметного содержания, не предполагает возможности определения критериев и, соответственно, применения педагогических технологий.


� Наши исследования показывают, что учащиеся обычно не видят разницы между учебными задачами на «описание» и «объяснение». 


� В «Стандарте» этот раздел назван «Знать/понимать», что является распространенной ошибкой буквального перевода с английского языка.


� Данное положение в «Стандарте» отсутствует (!?).


� Раздел 2.5 настоящей таблицы соответствует разделу 3 «Требований» образовательного стандарта


� Дескрипторы, т.е. характеристики степени достижения аспектов критерия, есть предмет специального исследования. На переходном этапе модернизации образования представляется возможным использовать традиционную методологию оценивания в пределах одного аспекта


� Данное положение в «Стандарте» отсутствует (!?).
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