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Аннотация. В статье показана роль нормативного регулирования внутреннего по-
рядка в отечественных гимназиях, направленного на эффективное решение основных 
вопросов их деятельности: приему и переводу учащихся, их текущей аттестации, вы-
пуску из гимназии. Показаны последовательные действия власти и общества по повы-
шению статуса гимназического образования, формированию определенного поведения 
гимназиста как представителя системы государственного образования. Акценти-
ровано внимание на взаимодействии в политико-правовом регулировании образова-
тельного процесса в отечественной гимназии ХIХ в. Отмечено, что политика власти 
в области гимназического образования была ориентирована на сочетание стремления 
к реформам с разумным консерватизмом.
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Высокий социальный престиж отечественного гимназического образования ХIХ в. 
получил яркое и убедительное отражение в художественной, мемуарной и на-

учно-популярной литературе о том времени. Нередко представители широкой об-
щественности уделяли большее внимание лишь внешним атрибутам, отличавшим 
гимназистов от других слоев населения – форменной одежды и знакам отличия, 
включавшим герб Российской империи. 

Установленная для администрации, педагогов и воспитанников форма одежды 
символизировала определенный уровень культуры, материального благополучия 
человека и гражданина. Носитель этой формы гарантированно соблюдал соци-
ально-типичные стандарты взаимодействия с окружающим миром. Форма одежды 
обязывала к ответственному поведению, подчеркивала общественный статус ее об-
ладателя, имела полувоенный характер, подчеркивая тем самым потенциальную 
возможность гимназиста войти в будущем в число представителей государственной 
службы России. 

Случалось, что внешние мотивы принадлежности воспитанника к гимназической 
корпорации даже доминировали и приобретали самостоятельное, иногда искажаю-
щее их суть и подлинное предназначение. В публикациях сохранились свидетель-
ства о том, что некоторые гимназисты «по восемь лет ходили в младшие классы, 
занимаясь при этом извозным промыслом, а также служили в лавках у ремесленни-
ков, посещая, между прочим, раза два в месяц гимназию для удовольствия щеголять 
по праздникам в гимназическом мундире» [1, с. 405]. 

Традиции гимназического образования, накопленные за длительное время су-
ществования системы отечественного просвещения, включавшие многие  элементы 
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социальной памяти об образовании как механизме передачи опыта старших поко-
лений, оказывали позитивное воздействие на детей, порождали уважительное от-
ношение к учебному заведению с первых минут пребывания в нем. Эти традиции 
воздействовали на детей не только напрямую, но и опосредованно, через родителей 
и других представителей старшего поколения. Они, отвечая на традиционность гим-
назической жизни, вольно или невольно вспоминая свое гимназическое прошлое, 
стремились приложить максимальные усилия для того, чтобы приобщить начина-
ющего гимназиста к ценностям гимназической жизни. И это обстоятельство много-
кратно усиливало позитивное влияние традиций, оказывая существенный социаль-
но-педагогический эффект, позитивно влияя на формирование мотивов поведения 
гимназистов.

Таким образом формировался своеобразный психологический портрет учаще-
гося гимназии, основу которого составляли традиционные представления опреде-
ленной социальной группы: «Цена гербу – тридцать копеек, но мама была готова 
отдать за него несколько лет своей жизни, лишь бы он блестел у меня на фуражке. 
Мама знала, что тот, у кого на фуражке есть герб, может сделаться важным судьей, 
или доктором, или знаменитым профессором, в отличие от тех, кто не имел этого 
герба в соответствующем возрасте» [2, с. 39].

С самых первых минут пребывания в стенах гимназии, ребенок понимал то, какие 
преимущества он получал. Например, реальную возможность поступления в уни-
верситет или любое другое высшее заведение. Это понимание сразу давала уверен-
ность в построении жизненных планов. Таким образом, с самого раннего возраста 
возникало умение ставить смелые и вместе с тем адекватные жизненные планы, 
корректируя их по мере взросления. 

А это, в свою очередь, было эффективным приемом в процессе подготовки 
элиты для будущей России. Однако такая широкая трактовка об испытаниях 
для поступления в университет, как «право предстать прежде прочих на испы-
тание или быть вовсе освобожденным от оного» [3, с. 14], не способствовала ее 
эффективному применению.

И это обстоятельство вызывало обоснованное беспокойство среди чиновни-
ков. В одном из документов Министерства народного просвещения отмечалось, 
что: «Опыт показал, что это обстоятельство есть одна из причин, отчего в верх-
них классах здешних гимназий мало воспитанников». Попечитель, понимая зна-
чимость юридических моментов в образовании и их роль для целеустремленного 
поведения подростков, предлагал «вовсе освобождать от экзаменов при приеме 
в университет… для пользы заведения и учеников» [4, с. 148]. Отвечая на воз-
никавшие проблемы с применением издаваемых нормативных актов, начала осу-
ществляться их корректировка. Например, в «Правилах испытания для желающих 
поступить в университеты» 29 января 1837 г. содержалась норма о том, что выпуск-
ники гимназий «могут быть освобождаемы от вторичного испытания при поступле-
нии в университет» [4, с. 169], но для этого требовалось представление попечителя 
учебного округа, с разрешения министра народного просвещения.

Приведенный и имеющиеся другие многочисленные примеры позволяют кон-
статировать, что выработанная в России первой половины XIX в. практика право-
вого регулирования гимназического образования была достаточно взвешенной, 
полной, продуманной. Она устанавливала обоснованные нормы, направленные 
на эффективное регулирование всех основных сторон жизни учебных заведений 
этого типа. Несмотря на закрепленным уставом 1804 г. всесословный порядок 
приема, реальный состав выпускников гимназий оставался строго сословным, 
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поскольку процесс обучения был направлен прежде всего на подготовку кадров 
для государственной службы, на которую принимались исключительно предста-
вители дворянского сословия. 

Это подтверждается содержанием аттестатов, выдаваемых лицам недворян-
ского происхождения. Они, даже при достижении максимальных успехов в обуче-
нии, могли претендовать лишь на прием в университет без вступительных экза-
менов [5, с. 105].

После принятия устава 1828 г. права податного сословия на получение гим-
назического образования были урезаны, и такая политика проводилась на про-
тяжении всей первой половины XIX столетия. Правда, его проявления несколько 
различались. Так, с 1845 по 1856 г. запрещалось освобождать от платы за учение 
хорошо успевающих и имеющих отличные оценки поведения гимназистов недво-
рянского происхождения.

Нормативно закрепленная уставом 1864 г. и подтвержденная уставом 1871 г. все-
сословность распространялась уже не только на прием, но и на выпуск гимназистов. 
С этого момента права обладателей гимназического аттестата перестали зависеть 
от их социального происхождения. Но государственная власть и в этих условиях 
пыталась ограждать гимназии от поступления в них детей кучеров, поваров, прачек, 
мелких лавочников.

На протяжении всего ХIХ в. государственная власть пыталась политико-право-
выми методами воздействовать на ход и результаты гимназического образова-
ния, использовать его отсроченные социально-педагогические последствия в це-
лях укрепления российского государства. Об этом красноречиво свидетельствует 
Высочайший манифест 13 июля 1826 г., который обозначил направленность гим-
назического образования на воспроизводство и укрепление существующих основ 
государственной жизни, юридических устоев общественного устройства. Полити-
ко-правовое регулирование гимназического образования провозглашалось важ-
нейшим средством воздействия власти на жизнь общества. Стабилизация тра-
диционных устоев российской государственности, искусственное сдерживание 
ускоренного движения вперед осуществлялись на протяжении всего ХIХ в. Суще-
ственная роль в этом процессе оставалась за гимназическим образованием, его 
общественно значимыми результатами.

Во время пребывания ребенка в гимназии приоритет отводили «нравственной 
зрелости» личности. Отметка по поведению в гимназическом аттестате всегда 
предшествовала оценкам успеваемости. Ежегодно каждая гимназия представляла 
в учебный округ списочный состав лучших, перспективных учащихся. При состав-
лении списка необходимо было охарактеризовать: прилежание, способности, твер-
дость характера каждого учащегося.

Успешность формирования социально ценных качеств личности гарантировалась 
как юридическими мерами, так и сугубо педагогическими установками. Последние 
хотя и базировались на нормативно-правовой базе и воплощали основные принци-
пы государственной образовательной политики, глубоко отражали внутренние за-
кономерности педагогического процесса. Причудливое переплетение юридических 
и педагогических начинаний властных структур традиционно не расходилось со 
здравым смыслом и житейской практикой. Составители нормативных документов 
всячески старались заложить в норму оптимальный смысл, который бы закреплял 
баланс двух основных начал педагогической деятельности – обучения и воспита-
ния. Подчеркивалась нецелесообразность «переводить ученика в высшие классы 
за одно поведение, без успехов в науках» [4, с. 166]. 
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В соответствии с правилами об испытаниях от 8 декабря 1872 г., педагогический 
совет сначала обсуждал вопросы поведения ученика, а уже затем успехи по пред-
мету. По этим правилам «исключались из школы или оставлялись на второй год 
ученики, которые в течение последнего года совершенным недостатком самостоя-
тельности характера и нерадением о своих ученических обязанностях обнаружили 
значительную степень нравственной незрелости» [6, с. 23].

Особая строгость проявлялась при проведении выпускных экзаменов, когда 
за гимназистами велось неустанное наблюдение, осуществлялся непрерывной конт-
роль со стороны «членов испытательной комиссии или других членов педагогиче-
ского совета» [6, с. 8]. Под постоянным наблюдением в самом большом помещении 
учебного заведения экзаменующиеся располагались на значительном расстоянии 
друг от друга, не допускающем возможность любых контактов. При выявленном 
нарушении или отклонении от установленных норм поведения на экзамене «вино-
ватый тотчас же» лишался «права продолжать начатое испытание» [1, с. 9]. По-
вторение экзамена могло состояться только на следующий год. Повторное грубое 
нарушение, сделанное через год, вовсе лишало выпускника возможности иметь до-
кумент об окончании учебного заведения. Имена таких учеников сообщались во все 
гимназии страны.

Для повышения качества гимназического образования с начала 70-х гг. ХIХ в. го-
сударственная власть укрепляла единство воспитательной, учебной и администра-
тивной сторон деятельности гимназии. Повышались роль и обязанности директоров 
и инспекторов гимназий, которые сами должны были быть образцом педагогической 
деятельности, особенно воспитательной, и выполнять функции классных наставни-
ков, не получая за это денежного вознаграждения [3, с. 231]. Классного наставника 
директор назначал из числа преподавателей, имеющих в этом классе наибольшее 
число уроков. 

Подводя итоги, следует отметить, что политико-правовое регулирование про-
цесса получения гимназического образования с начала 80-х г. ХIХ в. усиливалось, 
но при этом оно становилось все менее эффективным. Развитие жизненных 
процессов осуществлялось вовсе не по логике государственной власти, оно ее 
все заметнее отторгало. Анахронизм, косность и даже элементы реакционности 
в основах гимназического образования в те годы во многом были обусловлены 
государственно-правовой регламентацией. Именно она задавала смысл обра-
зованию, поддерживала его стиль. Государственная власть существенно пре-
увеличивала возможности гимназического образования в управлении развитием 
общественной жизни страны. И обреченность такого политико-правового регули-
рования работой учебного заведения этого типа прекрасно осознавали уже со-
временники.

Из многих ценных педагогических традиций, вопреки стремлению повышать их 
педагогическую целесообразность, выхолащивался истинный смысл юридического 
и педагогического сопровождения образования. В результате традиции и ритуалы 
все чаще лишь внешне приспосабливались к существовавшим политическим и пра-
вовым реалиям.

Объективные тенденции развития общественной жизни интуитивно улавливало 
молодое поколение, которое в противоборстве власти и жизни заняло сторону жиз-
ни. А о возможностях последней в столкновении с политико-правовыми реалиями 
высказался один из выдающихся умов своего времени, профессор законоведения 
К. Д. Ушинский: «Школе не опровергнуть жизни, но жизнь легко опрокидывает дея-
тельность школы, которая становится поперек ее пути» [7, c. 659].
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Попытка государственной власти выстроить жизнедеятельность всего российско-
го общества под определенное качество гимназического обучения и воспитания ока-
залась тщетной. Политико-правовое регулирование процесса получения гимназиче-
ского образования оставалось охранительно-консервативным, проявляясь во всем 
порядке функционирования учебного заведения. Подспудно набирающая силу про-
грессивно-опережающая функция учебно-воспитательного процесса в русской клас-
сической гимназии все более активно и даже разрушительно влияла на формиро-
вавшийся опыт нормативно-правового регулирования гимназического образования. 
Последнее государственная власть всегда отождествляла с «порядком». Именно 
власть целенаправленно использовала гимназическое образование для постепен-
ных изменений поведения молодых поколений в соответствии в новыми реалиями 
жизни, однако при сохранении традиционных устоев, сформировавшихся за долгое 
время существования российской цивилизации и государственности. Путем подго-
товки воспитанников к государственной службе и поступлению в университет гимна-
зия должна была формировать тип чиновника и интеллигента, который бы противоре-
чил распространению в обществе идей, оппозиционных государственной идеологии. 
Улучшая качество подготовки чиновной интеллигенции, власть пыталась ослабить 
социальную роль демократически ориентированных слоев. А при воплощении этой 
задачи одним из действенных механизмов регулирования общественных отношений 
в образовании стало «циркулярное право», «которое более подвижно и было лучше 
приспособлено к быстрым изменениям жизненного уклада» [8, с. 21].

«Подмораживая» Россию, государственная власть стремилась сочетать умерен-
ный реформизм с разумным консерватизмом. К концу ХIХ в. позитивный потенциал 
консерватизма оказался уже во многом исчерпан. В связи с этим удерживать только 
политико-правовыми мерами даже ценные традиции образования становилось все 
сложнее. В итоге политико-правовая регламентация получения гимназического об-
разования все явственнее подрывала жизнеспособность российского государства, 
порождала рост антиправительственных настроений.

Осознание ошибок, которые российская власть допустила в отношении к сво-
ей миссии, имеет определенное значение для анализа взаимодействия власти 
и общества в современных условиях. В переломные моменты общественного 
и государственного развития практически всегда заметна политическая окраска 
стратегических направлений и юридических основ развития общего образова-
ния. Очевидно, что это обстоятельство настоятельно требует серьезного науч-
ного анализа, общественно-государственного сотрудничества разных политиче-
ских сил в достижении эффективной работы образовательной сферы. В таких 
условиях повышается роль качественного нормативного регулирования вопросов 
образования, закрепления оптимальных юридических норм в действующем за-
конодательстве.
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