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Попытка установить корреляцию между количеством орфографических ошибок 
в работах учащихся с дизорфографией и уровнем сформированности отдель-

ных нейропсихологических факторов предпринималась в исследовании А. П. Бизю-
ка, Е. Э. Кац, Т. А. Колосовой, В. М. Сорокина [1]. Коллектив авторов проследил связь 
между допущенными в диктанте орфографическими ошибками и арифметической 
пробой. При этом отмечалось участие задне-нижнетеменных зон коры левого полу-
шария, ответственных за понимание квазипространственных отношений, и лобных 
конвекситальных отделов, обеспечивающих произвольное внимание. Также была 
зарегистрирована корреляция между количеством орфографических ошибок и точ-
ностью и скоростью исполнения динамического праксиса. При этом отмечалось уча-
стие лобной коры, ответственной за фактор программирования.

В настоящем исследовании предпринята попытка установить корреляцию между 
количеством орфографических ошибок и степенью сформированности квазипро-
странственного гнозиса в пробах на понимание предложных конструкций, понима-
ние сравнительных конструкций, понимание логико-грамматических конструкций, 
понимание временных конструкций, понимание логических инверсий. Кроме того, 
исследуется и корреляция между количеством орфографических ошибок и пробой 
на исключение понятий («Пятый лишний»), по которой можно судить о сформиро-
ванности квазипространственного гнозиса и фактора программирования. Подсчет 
результатов производился при помощи статистического метода (метод ранговой кор-
реляции Спирмена). Установленная корреляция будет свидетельствовать о верном 
понимании механизмов функциональной системы орфографического письма.

Понятие функциональной системы ввел в научный оборот П. К. Анохин [2]. Кон-
цепция функциональной системы письма разрабатывалась в трудах Л. С. Выготско-
го, А. Р. Лурии, Л. С. Цветковой, Т. А. Ахутиной [3–9]. Концепция А. Р. Лурии о трех 
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структурно-функциональных блоках мозга лежит в основе тезиса о том, что письмо 
как система состоит из нескольких звеньев, выполняющих определенную функцию. 
Работа каждого звена обеспечивается работой определенных мозговых структур: 
I, II и III блоков мозга [5].

Л. С. Цветковой выделены три уровня структуры письма: психологический, линг-
вистический, психофизиологический. Мотивы, интерес к письму, смысловое содер-
жание информации, регуляция и контроль формируются на психологическом уровне. 
На лингвистическом уровне внутреннее содержание переводится в лингвистические 
коды (лексико-морфологические и синтаксические единицы), что связано с процесса-
ми звукоразличения, восприятия информации и удержания ее в оперативной памяти, 
актуализации на основе звуковой информации образов-представлений и графемы, 
перешифровки информации в соответствующие буквы, актуализации моторного об-
раза буквы и перекодирования в серию тонких движений руки. На психофизиологиче-
ском уровне осуществляется совместная работа нескольких анализаторных систем. 
Благодаря речедвигательному и акустическому анализаторам происходит процесс 
звукоразличения. Акустический анализатор отвечает за объем восприятия акустиче-
ских сигналов. Акустическая, зрительная и пространственная анализаторные системы 
отвечают за перешифровку с одного психического процесса на другой (со звука на бук-
ву), это процесс происходит в теменно-затылочных отделах левого полушария (зоне 
ТРО). Наконец, зрительная и двигательная анализаторные системы обеспечивают 
перешифровку оптического образа буквы в двигательный и написание буквы [8].

Таким образом, письменная речь возможна лишь при совместной работе ряда 
мозговых зон. Так, височная область коры головного мозга отвечает за слуховой 
анализ; теменные, «заднецентральные», области коры – за артикуляцию в про-
цессе письма; затылочная и затылочно-теменная области – за перевод зрительных 
ощущений в конкретные оптические образы; премоторная зона – за «двигательную 
мелодию»; наконец, мозговые структуры, обеспечивающие деятельность энергети-
ческого блока, – за поддержание тонуса; зона ТРО – за понимание семантики «ква-
зипространственных отношений» (логико-грамматических конструкций, выражаю-
щих отношения пространства, последовательности и другие с помощью падежных 
окончаний или расстановки слов в предложении) [10].

В фундаментальных исследованиях А. Р. Лурии не охвачены специальным внима-
нием механизмы орфографического письма. Этому вопросу уделяет внимание автор 
работ по проблемам письменной речи А. Н. Корнев [11]. Он различает механизмы фо-
нетического письма (по правилам русской графики) и механизмы, функционирующие 
при использовании орфографических правил. В первом случае основная нагрузка ло-
жится на операции фонематического анализа и актуализацию звуко-буквенных ассоциа-
ций. Во втором случае важен морфологический и лексико-грамматический анализ слов 
и предложений. Иными словами, можно говорить об отдельной функциональной систе-
ме орфографического письма, в основу которого положен морфологический принцип.

Современный взгляд на орфографическое письмо представлен в работе Д. Н. Бого-
явленского [12]. Автор показывает, что графическая форма данной морфемы не изме-
няется, а звуковая форма подвергается изменениям, когда звуки, входящие в состав 
морфемы, оказываются в слабой позиции. Для успешного письма нужен анализ зву-
ковой реальности языка. Необходимо при выделении морфем соотносить опознанные 
звукосочетания с присущими им языковыми значениями и грамматическими функци-
ями. Для этого у учащегося должен быть высокий уровень абстрактного мышления, 
должны быть сформированы факторы программирования и контроля, а также квази-
пространственный гнозис.
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Настоящее исследование проводилось на базе ОЧУ «Православная Свято-Пе-
тровская школа» г. Москвы в сентябре 2025 г. В исследовании принимали участие 
11 обучающихся 5-х классов, средний возраст которых составлял 10–11 лет. Все уче-
ники воспитывались в полных многодетных благополучных семьях. Все учащиеся, 
по отзывам педагогов начальной школы, допускали в четвертом классе дисграфи-
ческие (пропуск согласных или гласных букв, антиципации, персеверации, замены, 
слитное написание предлога и существительного) или большое количество орфо-
графических ошибок. 

Диагностика письменных работ учащихся проводилась по методике О. Б. Инша-
ковой, А. А. Назаровой [13]. Текст диктанта для 5-го класса содержал 88 слов. Ана-
лиз письменных работ учащихся предполагал подсчет количества орфографических 
ошибок и их качественную характеристику по типу орфограммы и соответствующему 
принципу письма. Каждая допущенная ошибка оценивалась в 1 балл. Каждая само-
стоятельно исправленная ошибка – 0,5 балла.

Нейропсихологические пробы проводились по методике Ж. М. Глозман [14]. 
За безошибочное и уверенное выполнение задания с первого предъявления начис-
лялось 0 баллов, за единичные ошибки или однократную необходимость повторно-
го предъявления – 1 балл, за многократные ошибки с частичной самокоррекцией 
и многократную необходимость повторного предъявления – 2 балла, за некорриги-
руемые ошибки – 3 балла.

В результате проведенного исследования была зарегистрирована корреляцион-
ная связь орфографических ошибок с результатами выполнения нейропсихологи-
ческой пробы на понимание предложных конструкций, понимание сравнительных 
конструкций, понимание логико-грамматических конструкций, понимание временных 
конструкций, понимание логических инверсий (r = 0,66, 0,61 ≤ p ≤ 0,76). Корреляция 
статистически значима, нулевая гипотеза отвергается. 

Корреляционная связь орфографических ошибок с результатами выполнения 
пробы на исключение понятий («Пятый лишний») также была выявлена (r = 0,63, 
0,61 ≤ p ≤ 0,76). Корреляция статистически значима, нулевая гипотеза отвергается.

Выявленная корреляционная связь подтверждает тезис о том, что навык пра-
вильного написания орфограмм обеспечивается высоким уровнем абстрактного 
мышления, которое в свою очередь зависит от уровня сформированности фактора 
программирования и квазипространственного гнозиса. Эти нейропсихологические 
факторы отвечают за функциональную систему орфографического письма.

Для формирования навыка орфографического письма могут быть даны следу-
ющие рекомендации. Коррекционно-развивающая работа должна включать в себя 
следующие упражнения.

1. Игра с кубиком. Описание: в коробке есть несколько кубиков; на каждой грани 
кубика написаны корни; учащийся выбирает кубик и кидает его на пол или на стол, 
а затем составляет слова разных частей речи с этим корнем (существительное, гла-
гол, прилагательное, наречие); наконец, учащийся должен доказать, что придуман-
ное слово действительно принадлежит к заданной части речи, для чего необходимо 
отметить формообразующие морфемы и показать их в таблице на стене логопеди-
ческого кабинета. Например, с корнем -вод- могут быть составлены следующие сло-
ва: подводник, водяной, наводнить, водянисто. Таким образом, задание направлено 
на формирование понимание смысла морфемы, языковых категорий.

2. Упражнения на ковре нейропсихолога (авторская разработка Т. Ю. Поневеж-
ской) [15]. Упражнения можно модифицировать, добавив задания на развитие языковых 
компетенций. Например, учащимся предлагается выполнить следующую программу: 
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прыгать по маршруту клетка-ленточка-клетка-ленточка, на каждой остановке первый 
хлопнуть в ладоши один раз и склонять существительное, чтобы отработать вопросы 
косвенных падежей. Таким образом, упражнение направлено на развитие факторов 
программирования, контроля, кинетического фактора и языковых компетенций.

3. Игра «Суффиксович», предложенная Т. Ю. Поневежской. Описание: учащимся 
предлагается колода карт; на каждой карте написано одно слово с выделенным суф-
фиксом; учащийся должен придумать свое слово с таким же суффиксом; выигрыва-
ет тот, у кого закончились карты. Таким образом, задание направлено на формиро-
вание понимание смысла морфемы, языковых категорий.

4. Игра «Языковед», предложенная Т. Ю. Поневежской. Описание: учащимся 
предлагается колода карт; на каждой карте написаны морфологические признаки 
слова, которое нужно придумать (например, имя существительное 2-го склонения); 
учащиеся по очереди берут карточку из колоды; тот, кто первый придумал слово, бе-
рет карточку себе; учащийся, набравший 10 карточек, получает звание «Языковед». 
Таким образом, задание направлено на формирование языковых категорий.

5. Игра «Сравни», предложенная Т. Ю. Поневежской. Описание: учащимся пред-
лагается карточка, на которой даны три картинки схожих объектов (например, про-
жектор, лампа, фонарь); учащийся должен назвать сходства и различия. Таким 
образом, задание направлено на формирование обобщения, абстрагирования, но-
минативной функции речи.

6. Игра «Угадай задуманное слово», предложенная Т. Ю. Поневежской. Описание: 
учащимся предлагается карточки с прилагательными, описывающими одно неназван-
ное существительное (например, сочная, мясная, рыбная, овощная, жареная, рубле-
ная, сырая, вкусная – это котлета); учащийся должен отгадать это существительное, 
доказать, что слова, благодаря которым он отгадал, относятся к прилагательным, объ-
яснить, что значат словосочетания, составленные из предложенных слов (например, 
что значит «рубленая котлета», «мясная котлета»). Таким образом, задание направле-
но на расширение словаря и формирование понятийного мышления.

7. Упражнения из курса А. З. Зака «Интеллектика» и задачи из сборника А. З. Зака 
«Как развивать логическое мышление. 800 занимательных задач для детей 6–15 лет» 
на вербально-логическое мышление [16; 17]. На первом уровне учащимся предлагает-
ся в играх на сравнение выделить один признак, в играх на перемещение или комби-
нирование необходимо выполнить одно умственное действие, в играх на рассуждение 
требуется соотнести общее с частным. Таким образом, упражнения предназначены 
для систематического развития основных мыслительных способностей.

8. Игра «Вопрос ребром» (авторская разработка Т. А. Барчан) [18]. Учащимся пред-
лагаются карточки с существительными. Первая карточка выкладывается, учащиеся 
должны по очереди называть свои ассоциации (это должны быть не только ассоциации 
часть-целое). Соревнование происходит на время, тот, на ком время истекло, забирает 
карточку себе. Например, карточка со словом «рыба», для нее можно подобрать следу-
ющие ассоциации: рыбак, море, аквариум, нож и так далее. Задание направлено на рас-
ширение семантического поля и формирование обобщающей функции речи.

9. Работа с пословицами. Учащимся предлагается прочитать текст и ответить на во-
прос, какая из предложенных пословиц наиболее точно отражает главную мысль тек-
ста. Например, к рассказу Б. Шергина о плотнике из книги «Пословицы в рассказах» 
подходит пословица «Плотник думает топором» и не подходят другие пословицы 
о плотнике: «Без топора не плотник, без иглы не портной», «Плотника не шуба греет, 
а топор», «Топор острее, так и дело спорнее». Для того чтобы справиться с заданием, 
учащийся вместе с педагогом обсуждает каждый абзац текста, объясняя, что в нем 
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произошло, каков скрытый смысл. Здесь формируется фактор программирования: 
учащийся научается видеть скрытый подтекст, декодируя смысл фрагмента, сопостав-
ляя фрагменты текста, формируя гипотезу об общем смысле. Задание направлено 
на формирование вербально-логического мышления, фактора программирования.

10. Работа с текстом. Учащемуся предлагается прочитать предложенный текст дик-
танта орфографически, объяснить правописание выделенных цветом букв, «просту-
чать» каждое предложение, написать текст на слух и затем проверить, поставив над каж-
дым словом знак «плюса» (разработка Н. В. Пятибратовой) [19]. Задание направлено 
на формирование языковых компетенций и навыка орфографического письма.

Таким образом, коррекционно-развивающая работа по формированию навыка ор-
фографического письма должна строиться на упражнениях, формирующих фактор 
программирования и квазипространственный гнозис. Именно эти нейропсихологиче-
ские факторы, отвечающие за абстрактное мышление, являются ключевыми в функ-
циональной системе орфографического письма.
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