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ДЕМОНСТРАЦИОННЫЙ ЭКЗАМЕН КАК ФОРМА ИТОГОВОЙ 
АТТЕСТАЦИИ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ ДОШКОЛЬНОГО 
ОБРАЗОВАНИЯ: СОДЕРЖАНИЕ И ОЦЕНОЧНЫЕ МАТЕРИАЛЫ1 

Т. В. Кротова, Г. Н. Толкачева, Л. М. Волобуева, М. Ю. Парамонова 

Аннотация. В статье содержатся результаты исследования, целью которого было 
обоснование, разработка и представление содержания и оценочных материалов де-
монстрационного экзамена как формы государственной итоговой аттестации бу-
дущих педагогов дошкольного образования. Изложен алгоритм проектирования со-
держания и оценочных материалов на основе созданной модели демонстрационного 
экзамена; выделены его отличительные особенности; показана специфика структуры 
и содержания экзаменационного задания, обоснованы линии его усложнения в срав-
нении с заданиями промежуточной аттестации; сформулированы критерии оценки 
готовности обучающихся к профессиональной деятельности в сфере дошкольного об-
разования; обоснована значимость рефлексивной оценки и оценки метакомпетенций 
в структуре экзамена. Особую актуальность решение поставленной цели имеет в рам-
ках реализации пилотного проекта, направленного на создание национальной системы 
высшего образования2.

Ключевые слова: государственная итоговая аттестация, демонстрационный экза-
мен, оценочные материалы, критерии и показатели комплексной оценки, метакомпе-
тенции, дошкольное образование.
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исследовательской работы «Разработка содержания, организации и сопровождения демонстрационного 
экзамена будущих педагогов дошкольного образования в рамках ядра высшего педагогического образо-
вания» на 2025 год.
2 О некоторых вопросах совершенствования системы высшего образования: Указ Президента РФ 
от 12.05.2023 г. № 343: с изм. на 26 июня 2023 г. URL: https://docs.cntd.ru/document/1301535009 (дата об-
ращения: 03.04.2025).
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Abstract. This article presents the results of a study aimed at substantiating, developing, 
and presenting the content and assessment materials of a demonstration exam as a form 
of state qualification assessment for future preschool teachers. An algorithm for designing 
the content and assessment materials based on the developed demonstration exam model 
is presented; its distinctive features are highlighted; the specific structure and content of 
the exam task is demonstrated, and its complexity is substantiated in comparison with 
midterm assessment tasks; and criteria for assessing students’ readiness for professional 
work in preschool education are formulated. The importance of reflective assessment and 
meta-competency assessment in the examination structure is substantiated. This objective is 
particularly relevant within the framework of a pilot project aimed at creating a national 
higher education system.
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В современной государственной образовательной политике России развитие 
системы подготовки педагогических кадров рассматривается как важнейший 

элемент реализации национальных целей и стратегических задач страны. Основ-
ные векторы совершенствования педагогического образования заложены в «Кон-
цепции подготовки педагогических кадров для системы образования до 2030 года». 
Среди первоочередных задач выделяются формирование единого образователь-
ного пространства в масштабах всей страны, внедрение единых подходов к обуче-
нию будущих педагогов, а также разработка общенациональной системы контроля 
качества их подготовки3. 

Одним из действенных механизмов оценки готовности обучающихся к профес-
сиональной деятельности выступает профессиональный (демонстрационный) 
экзамен (далее – демонстрационный экзамен). Он направлен на выявление соот-
ветствия результатов освоения обучающимися основных образовательных про-
грамм высшего педагогического образования требованиям федерального государ-
ственного образовательного стандарта высшего образования (далее – ФГОС ВО) 
3 О концепции подготовки педагогических кадров для системы образования на период до 2030 г.: рас-
поряжение Правительства РФ от 24.06.2022 г. № 1688-р. URL: https://base.garant.ru/404930447 (дата об-
ращения: 23.10.2024)
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или  образовательного стандарта высшего образования (далее – ОС ВО), оценку ка-
чества подготовки педагогических кадров4. 

В настоящее время в системе среднего профессионального образования (далее – 
СПО) и высшего образования накоплен обширный опыт организации и проведения 
демонстрационных экзаменов по промежуточной и итоговой аттестации (О. В. Во-
ронушкина, Т. В. Макеева, С. Г. Зоголь, С. В. Несына, А. И. Смоляр, Б. Е. Стари-
ченко, Т. Н. Черномырдина и др. [1–5]). В исследованиях предметом обсуждения 
являются структура демонстрационного экзамена, его содержание, создание ком-
плексных оценочных средств, разработка критериев и показателей оценки. Авторы 
в основном следуют Методическим рекомендациям по проведению государственной 
итоговой (промежуточной) аттестации обучающихся в форме демонстрационного 
 экзамена3 (далее – Методические рекомендации) в части организации и порядка его 
проведения, определения структуры заданий и критериев оценивания. 

Заслуживают особого внимания работы, в которых представлен опыт разработ-
ки содержания и оценочных материалов для демонстрационного экзамена с учетом 
специфики профиля подготовки [3; 6; 7]. В них обосновываются изменения, которые 
внесены в структуру заданий, критерии оценки, условия проведения демонстраци-
онного экзамена. 

Интерес представляет работа О. В. Воронушкиной, Л. А. Каировой, в которой 
представлены критерии экспертизы качества содержания экзаменационного за-
дания, включающие научный потенциал задания, его функциональность, наличие 
проблемы, требований к применению ИКТ и специальных требований по обучению 
детей с особыми образовательными потребностями [8, с. 269]. Особое значение 
авторы придают структуре задания, состоящего из трех частей: контекст ситуации, 
сама ситуация, практическая часть (вопросы и задания), при необходимости могут 
быть включены комментарии. Задание в обязательном порядке должно включать 
проблему, которую предстоит решить обучающемуся. 

Анализ Методических рекомендаций и публикаций показал, что в них акцент сде-
лан на проведение демонстрационного экзамена будущих учителей, предложена 
структура задания, ключевыми параметрами которой являются профессиональные 
задачи, решаемые на уроке, внеурочной и воспитательной деятельности. Критери-
ями оценки выступают психолого-педагогическая, коммуникативно-цифровая, пред-
метная и методическая грамотность. Данные критерии не могут быть применены 
к оценке готовности будущих педагогов дошкольного образования к профессиональ-
ной деятельности, поскольку не соответствуют ее специфике. 

В оценочной деятельности не учитываются образовательные продукты, создан-
ные обучающимися в процессе подготовки к демонстрационному экзамену (техноло-
гическая карта, конспекты уроков, образовательных событий) и при его проведении 
(результаты анализа ситуаций, самоанализа и участия в собеседовании). Именно 
в этих структурных компонентах обучающиеся могут продемонстрировать владе-
ние рядом важных компетенций (коммуникативных, проектировочных, личностных, 
рефлексивных, умений применять теоретические знания при решении профессио-
нальных задач, метакомпетенций), заданных в образовательной программе. Нам 
представляется важным оценивать не столько качество проведения мероприятия, 
сколько демонстрируемые обучающимся компетенции. 

Следует отметить, что число публикаций, в которых представлен опыт проведе-
ния демонстрационного экзамена по профилю «Дошкольное образование» в рам-
4 О направлении методических рекомендаций // Письмо Министерства Просвещения РФ от 18.06.2024 
№ 08–801
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ках государственной итоговой аттестации (далее – ГИА), незначительно [4; 9; 10]. 
В них обсуждаются вопросы подготовки обучающихся к демонстрационному эк-
замену, его значения для преподавателей и руководителей педагогических вузов, 
приводятся примеры экзаменационных заданий. Однако не характеризуются оце-
ночные материалы, включая структуру заданий и критерии оценки. 

Вышесказанное позволяет заключить, что актуальность настоящего иссле-
дования обусловлена необходимостью разработки содержания и оценочных 
материалов демонстрационного экзамена как формы ГИА будущих педагогов 
дошкольного образования.

Особое значение разработка содержания демонстрационного экзамена для ито-
говой аттестации приобретает в рамках реализации пилотного проекта, который ре-
ализуется на Факультете дошкольной педагогики и психологии МПГУ с 2023 г. [11]. 
В пилотных образовательных программах демонстрационный экзамен является 
обязательным компонентом итоговой государственной аттестации. Разработка об-
разовательных программ осуществлялась на основе составленного МПГУ Образо-
вательного стандарта базового высшего образования по направлению подготовки 
44.03.01 Педагогическое образование. Первый выпуск обучающихся по пилотным 
проектам состоится в 2026/27 учебном году. 

Цель исследования – обосновать, разработать и представить содержание 
и оценочные материалы демонстрационного экзамена как формы государствен-
ной итоговой аттестации будущих педагогов дошкольного образования. Реше-
ние поставленной цели обусловило постановку следующих задач: 1) выделить 
отличительные особенности демонстрационного экзамена как формы итоговой 
аттестации будущих педагогов дошкольного образования; 2) определить спе-
цифику экзаменационного задания демонстрационного экзамена в рамках ГИА 
на основе сопоставления его структуры и содержания с оценочными средства-
ми промежуточной аттестации; 3) сформулировать критерии оценки готовности 
обучающихся к профессиональной деятельности в сфере дошкольного образо-
вания; 4) обосновать значимость рефлексивной оценки и оценки метакомпетен-
ций в структуре экзамена. 

Проектирование содержания демонстрационного экзамена и оценочных мате-
риалов осуществлялось на основе модели-конструктора, созданной преподава-
телями Факультета дошкольной педагогики и психологии МПГУ (Т. В. Кротова, 
Г. Н. Толкачева, Е. И. Кричевцова и др.) [12–14]. Она представляет собой ло-
гически выстроенную структуру, состоящую из четырех взаимосвязанных бло-
ков – целевого, содержательного, технологического и критериально-оценочного. 
Фундаментальной базой модели являются методологические основы проведения 
профессионального (демонстрационного) экзамена. Сквозными переменными 
являются социальный заказ на входе и удовлетворение потребностей и рынка 
труда на выходе. Модель трансформируется в зависимости от вида демонстра-
ционного экзамена. 

В модели демонстрационного экзамена как формы ГИА указаны методологиче-
ские основы его проведения, задан алгоритм разработки содержания и оценочных 
материалов, в том числе соотнесение содержания демонстрационного экзамена 
с профстандартом и ФГОС ДО, указаны цель демонстрационного экзамена, пла-
нируемые результаты, представленные четырьмя группами компетенций, этапы 
и условия проведения (рис. 1). Важное значение для разработки оценочных матери-
алов имеет критериально-оценочный блок модели, в котором представлены содер-
жательные характеристики объекта, предмета и критериев оценки.
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Рис. 1. Схема модели проведения демонстрационного экзамена как формы ГИА
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На основе анализа содержания компонентов модели были выделены особенно-
сти демонстрационного экзамена как формы ГИА:

 • его целью является независимая оценка готовности обучающихся к профес-
сиональной деятельности в сфере дошкольного образования в соответствии 
с профессиональными стандартами и планируемыми результатами образова-
тельной программы;

 • содержание демонстрационного экзамена разрабатывается по образователь-
ной программе базового высшего образования с учетом специальности, соот-
носится с ФГОС ВО и ФОП ДО; 

 • структура демонстрационного экзамена включает следующие составные части: 
планирование образовательной деятельности в соответствии с поставленной 
педагогической задачей и условиями ее реализации; обоснование и проведе-
ние обучающимся психолого-педагогической ситуации, рефлексивная оценка 
выполненного задания;

 • задание рассматривается как психолого-педагогическая ситуация, включаю-
щая педагогическую задачу, условия ее реализации, саму ситуацию с поста-
новкой проблемы, серию практических заданий; 

 • оценке подлежит совокупность компетенций, заданных в образовательной 
программе, созданные обучающимся образовательные продукты (технологи-
ческая карта, конспекты занятий, досугов и др.), результаты собеседования 
(рефлексивная оценка, метакомпетенции). 

При проектировании структуры и содержания демонстрационного экзамена 
по ГИА закономерно возникает вопрос о специфике его содержания и оценочных 
материалов, отличиях от демонстрационного экзамена по дисциплине. Поэтому 
ключевой задачей исследования было определить особенности структуры и содер-
жания заданий демонстрационного экзамена по ГИА, выделить линии усложнения, 
представить специфику оценочных материалов. Следует отметить, что в публика-
циях неоднократно ставился вопрос о различиях в заданиях демонстрационного 
экзамена по промежуточной (дисциплине, практике) и итоговой аттестации. Одна-
ко ответа на данный вопрос обнаружено не было. 

Для решения поставленной задачи был проведен сравнительный анализ разра-
ботанных моделей демонстрационного экзамена по промежуточной и итоговой атте-
стации по следующим параметрам: 

 • логика освоения обучающимся компетенций образовательной программы; 
 • структура и содержание компонентов в блоках моделей проведения демон-
страционного экзамена (целевого, содержательного, технологического, крите-
риально-оценочного);

 • особенности заданий для демонстрационного экзамена по промежуточной 
и итоговой аттестации.

Логика освоения компетенций и формирования готовности к профессиональ-
ной деятельности выстраивается от освоения отдельных компетенций и трудо-
вых действий к комплексу компетенций, отдельным трудовым навыкам и далее 
уже непосредственно к формированию совокупности трудовых навыков, трудо-
вых функций и готовности к осуществлению профессиональной деятельности. 
Причем на момент завершения обучения начинает формироваться надстроечная 
структура в виде метакомпетенций, которые позволяют не только овладеть не-
обходимыми компетенциями, но и гибко применять их в зависимости от профес-
сиональных задач, при необходимости осознавая дефициты и выходя на цель 
непрерывного профессионального развития и саморазвития. Данная логика 
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 легла в основу разработки структуры и содержания демонстрационного экзамена 
по дисциплине, практике и ГИА. Обоснуем нашу позицию.

В структуру экзаменационного задания нами были включены следующие элемен-
ты: педагогическая задача, условия, в которых протекает профессиональная дея-
тельность, сама ситуация, серия заданий. В зависимости от вида демонстрацион-
ного экзамена меняется их наполнение. Покажем динамику структуры и содержания 
задания демонстрационного экзамена на примере сопоставления экзаменационных 
заданий по дисциплине и ГИА.

Демонстрационный экзамен по дисциплине, согласно предложенной нами моде-
ли, предполагает базовый уровень аттестации, включающий оценку отдельных ком-
петенций и/или индикаторов, отдельных трудовых действий. Мы полагали, что в дан-
ном случае требуется максимальная конкретизация ситуации при минимизации 
остальных составляющих. Таким образом, в содержании оценочных материалов 
для демонстрационного экзамена по дисциплине указывается конкретная задача 
из одного раздела образовательной области ФОП ДО, задаются минимальные усло-
вия ее реализации и дается развернутое описание ситуации с постановкой конкрет-
ных заданий по ее решению. 

Демонстрационный экзамен по ГИА требует комплексного оценивания готовно-
сти к профессиональной деятельности и, следовательно, нуждается в демонстра-
ции выпускником готовности не только решать профессиональные задачи в рам-
ках одной образовательной области ФОП ДО, но и интегрировать их между собой, 
что характерно для реальной педагогической практики. Это существенно отличает 
экзаменационные задания по дисциплине и ГИА. 

Для выполнения трудовых действий, равно как и для реализации целостной тру-
довой функции, немаловажное значение играют условия протекания профессио-
нальной деятельности. В качестве условий в оценочных средствах по дисциплине 
указывался возраст детей, соотношение мальчиков и девочек в группе, отдельные 
индивидуальные характеристики детей (при необходимости), специфика образова-
тельной организации (городская или сельская местность, региональные особенно-
сти и т. д.). При описании условий можно указать только значимые для последующе-
го анализа ситуации. 

Демонстрационный экзамен по ГИА, напротив, требует подробного и деталь-
ного отражения условий в содержании экзаменационного задания. Они часто 
определяют содержание профессиональных действий педагога, а в контексте 
демонстрационного экзамена обеспечивают объективность оценки готовности 
обучающегося к профессиональной деятельности. Педагогическая ситуация 
в реальной практике никогда не существует вне контекста: самые разнообраз-
ные факторы непосредственно влияют на выбор методов, средств и способов 
педагогических решений. Поэтому для корректной оценки профессиональной го-
товности будущего педагога важно максимально точно обозначить эти условия 
в содержании задания.

Разворачивание условий в оценочных средствах по ГИА позволяет выпускнику 
продемонстрировать умение анализировать педагогическую ситуацию, вычленяя 
и учитывая значимые параметры, а не действовать по шаблону. Чем точнее описа-
ны характеристики группы, результаты диагностики, особенности семейного контин-
гента или региональный контекст, тем точнее выпускник может продемонстрировать 
свою теоретическую подготовку, способность применять освоенные компетенции, 
адаптируя свои педагогические действия под заданные условия, прогнозируя по-
следствия и демонстрируя профессиональные решения в ситуациях различной 



Наука и Школа / Science and School  № 6’2025 121

Актуальные проблемы педагогического образования

сложности. Именно поэтому в заданиях для ГИА целесообразно представить более 
широкое и глубокое описание условий, требующих учета при решении педагогиче-
ской ситуации, чем в заданиях по отдельной дисциплине. Такими условиями могут 
быть возрастные особенности детей; особенности освоения детьми образователь-
ной программы, отраженные в результатах диагностики; индивидуальные особенно-
сти детей (темперамент, особенности характера, культурные особенности, особен-
ности здоровья); специфика контингента родителей и их запросов; территориальные 
и национально-региональные особенности ДОО и другие условия. Совокупность 
условий выступает отправной точкой, позволяющей провести анализ и определить 
оптимальное решение поставленных задач.

Следующий структурный компонент в экзаменационном задании – педагогиче-
ская ситуация. В демонстрационном экзамене по дисциплине описание ситуации 
дается в максимально развернутом виде с детализацией различных нюансов. Это 
позволяет обучающемуся точечно применить сформированную у него компетенцию 
или отдельный индикатор этой компетенции, избежать неопределенности заданного 
содержания и выйти на демонстрацию и оценку сформированной в процессе изуче-
ния дисциплины способности. Задания к ситуации также формулируются конкретно 
и развернуто, для того чтобы обучающийся мог четко понимать, что именно ему не-
обходимо продемонстрировать, и позволяют поставить акценты на выявлении сфор-
мированных у него умений.

ГИА направлена на оценку комплексной профессиональной готовности, 
включающей интеграцию всех освоенных компетенций, способность самостоя-
тельно провести анализ ситуации и принять профессиональные решения. По-
этому в рамках заданий по ГИА нет необходимости подробно описывать педа-
гогическую ситуацию, она может быть представлена схематично. Это связано 
с тем, что на итоговой аттестации важным критерием становится способность 
выпускника самостоятельно интерпретировать представленный контекст, выде-
лить значимые параметры ситуации, определить недостающие данные и смоде-
лировать профессиональные действия.

Таким образом, схематичность описания ситуации в экзаменационном задании 
по ГИА позволяет выпускнику проявить готовность к реальной профессиональной 
деятельности, где полная информация не всегда доступна, а успешность работы 
зависит от умения анализировать, прогнозировать и конструировать решения в обо-
значенных условиях.

Сворачивание описания также происходит и в следующем структурном эле-
менте экзаменационного задания – серии вопросов и заданий. Демонстраци-
онный экзамен по дисциплине проверяет конкретные компетенции или их ин-
дикаторы, сформированные в ходе изучения дисциплины, поэтому требует 
максимального обозначения тех действий, которые необходимо отразить об-
учающемуся в ответе, чтобы продемонстрировать проверяемые компетенции 
и избежать неоднозначности интерпретации.

В демонстрационном экзамене по ГИА выстраивается иная логика: для оцен-
ки готовности выпускника к профессиональной деятельности и выполнению 
трудовых функций имеет значение способность самостоятельно анализиро-
вать педагогическую ситуацию, выявлять ключевые условия, дополнять недо-
стающие данные, проектировать решения. Поэтому задание здесь свернуто 
и представлено схематично, что создает пространство для проявления про-
фессионального мышления, умения выстраивать педагогические решения, ис-
ходя не из готового набора условий, а из собственной интерпретации  ситуации. 
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 Детализированность нужна тогда, когда проверяется узкий набор умений или на-
выков, а свернутость – когда необходимо выявить способность к комплексному 
анализу и принятию профессиональных решений.

Приведем пример экзаменационного задания для демонстрационного экза-
мена по ГИА. 

Педагогическая задача: знакомить детей с содержанием государствен-
ных праздников и традициями празднования, развивать патриотические чув-
ства, уважение и гордость за поступки героев Отечества, достижения стра-
ны (ФОП ДО, п. 18.6.1). 

Условия. Детский сад города Калининграда с сентября 2025 г. участвует в апро-
бации программы «Разговоры о важном» для детей 3–7 лет. Основой для «Разго-
вора о важном» являются традиционные российские духовно-нравственные цен-
ности российского общества, содержащиеся в ФОП ДО. «Разговоры о важном» 
в детском саду проходят еженедельно по понедельникам после завтрака и со-
ставляют 10–15 минут. В группе воспитываются 26 детей 5–6 лет, один ребенок 
поступил в детский сад два месяца назад и не владеет русским языком. 

Для оптимизации и индивидуализации образовательного процесса педагог про-
вел педагогическую диагностику. Результаты показали, что 3 ребенка из группы 
(9%) показали высокий уровень сформированности представлений о символах 
России. Они называют все символы страны и родного города, точно и без помо-
щи взрослого отбирают картинки с их изображением. Два ребенка описывают цвет 
флага и рассказывают о назначении его цветов. Они называют имя Президента РФ. 
9 детей из группы (36%) продемонстрировали средний уровень сформированности 
представлений о символике России. Они смогли самостоятельно отобрать картин-
ки с изображением символов страны и города, назвать их, но затруднялись объяс-
нить значение цветов на флаге, назвать имя Президента страны. 14 детей группы 
(55%) показали низкий уровень представлений о символах России, не смогли ото-
брать картинки, на которых изображена символика России и их родного города, 
затруднялись назвать фамилию Президента страны.

Ситуация. Педагог использует разные формы решения поставленной задачи (до-
верительные беседы, игры, чтение сказок, творческие мастерские и интерактивные 
занятия и др.), однако результаты диагностики показывают неэффективность дей-
ствий педагога. 

Задания. 
1. Разработайте содержание образовательной ситуации по решению поставлен-

ной задачи путем интеграции образовательных областей ФОП ДО и с учетом 
описанных условий и результатов диагностики. Обоснуйте выбранные формы 
и методы образовательной деятельности, способы интеграции образователь-
ных областей. 

2. Проведите разработанную образовательную ситуацию с детьми старшей груп-
пы по разработанной теме.

3. Выполните рефлексивный анализ проведенной образовательной ситуации.
На этапе завершения обучения будущий педагог должен быть готов творчески 

комбинировать и преломлять сформированные компетенции, действовать в за-
висимости от ситуации, принимая психологически и педагогически обоснованные 
решения, выстраивая единую линию развития детей и способствуя освоению ими 
образовательной программы дошкольного образования, реагировать на результаты 
диагностики и спонтанно возникающие ситуации. 
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Понятие «метакомпетенции» появилось в конце ХХ – начала XXI в. в зару-
бежной литературе. В отечественной педагогической науке понятие метакомпе-
тентность активно изучается с начала 2010-х гг. в контексте модернизации про-
фессионального образования, в рамках компетентностного подхода и его выхода 
на новый уровень – метаобразование. Они рассматриваются в различных аспек-
тах как когнитивное образование (Э. Ф. Аминов) [15], структуры сознания, над-
страивающиеся над другими компетенциями (М. В. Захарова-Саровская) [16], 
универсальные когнитивные и коммуникативные способности (Т. Н. Каменева, 
В. А. Шевырев, П. Ш. Шихгафизов ) [17].

Мы будем рассматривать метакомпетенции как интегративное понятие, 
надструктурное образование в системе профессиональной деятельности, со-
вокупность знаний, профессиональных навыков, личностных качеств, опреде-
ляющих готовность к переносу уже освоенных компетенций, на решение задач 
нового более высокого (мета) уровня, а также выступающих основой для осво-
ения новых компетенций.

В системе метакомпетенций значительное место принадлежит рефлек-
сии (Э. Ф. Аминов, М. В. Захарова-Саровская, К. А. Калинин, М. А. Походина, 
Е. С. Чечина, Л. Р. Шакирова и др. [15; 16; 18–20]). Для нашей работы эта пози-
ция является значимой, поскольку мы полагаем, что именно рефлексия как один 
из компонентов метакомпетенций формируется у обучающихся в первую оче-
редь. Оценка ситуации, уровня своего развития и готовности к решению задачи, 
построение траектории собственного развития выступают как метакомпетенции 
и могут оцениваться на демонстрационном экзамене. 

Обобщая сказанное выше, мы считаем необходимым выделить в отдель-
ную группу критериев оценки результатов демонстрационного экзамена по ГИА 
готовность к рефлексии, личностному и профессиональному совершенство-
ванию. 

Таким образом, динамика изменения содержания демонстрационного экзамена 
имеет следующие направления:

 • от демонстрации сформированности отдельной компетенции (индикатора) 
и отдельного трудового действия к демонстрации готовности к профессиональ-
ной деятельности и сформированности трудовых функций освоения компе-
тентностной модели;

 • от описания отдельных условий, в которых развивается педагогическая ситу-
ация, к указанию развернутых условий, включающих как внешние, так и внут-
ренние факторы; 

 • от развернутого детального описания педагогической ситуации к ее сворачива-
нию и схематизации с сохранением описания проблемы;

 • от решения конкретных прикладных задач к демонстрации комплекса обосно-
ванных психолого-педагогических решений;

 • от освоения и применения отдельных теоретических положений к констру-
ированию комплексных решений на основе системы теоретических поло-
жений.

С учетом вышесказанного были разработаны критерии оценки результатов де-
монстрационного экзамена как формы ГИА (табл. 1). Для нас было важно, чтобы 
будущий педагог не только продемонстрировал навыки планирования деятельности, 
нашел оптимальное решение предложенной ситуации, но и имел при этом глубокий 
теоретический базис, мог обосновать принятое решение. 
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Таблица 1 

Критерии оценки готовности обучающихся к профессиональной деятельности 
в сфере дошкольного образования

№ Критерии оценки Компетенции Баллы

1 Готовность применять теоретические знания и практические 
умения и навыки при решении профессиональных задач (оценка 
мотивации, знаний и умений их применять при решении педагоги-
ческой задачи)

БК-4 ОПК-1 20

2 Готовность к планированию образовательной работы в группе 
детей раннего и/или дошкольного возраста в соответствии с ФГОС 
ДО и ФОП ДО (оценка технологической карты)

БК-1 БК-3
ПК-1 ПК-2

20

3 Готовность к организации образовательной работы в группе детей 
раннего и/или дошкольного возраста в соответствии с ФГОС ДО 
и ФОП ДО (оценка реализации образовательной ситуации)

УК-5 УК-6 
БК-2 БК-6 

ОПК-2 ОПК-3 
ОПК-5 ПК-3

40

4 Готовность к рефлексии, личностному и профессиональному со-
вершенствованию (оценка самоанализа, метакомпетенций в про-
цессе собеседования)

УК-4 УК-5 
УК-7 УК-8

20

ИТОГО: 100

Выполненный фрагмент исследования позволил сделать следующие выводы: 
1. Отличительные особенности демонстрационного экзамена как формы ито-

говой аттестации будущих педагогов дошкольного образования проявляются 
в его цели, содержании, структуре экзаменационного задания, объекте, пред-
мете и критериях оценки. В процессе демонстрационного экзамена по ГИА 
оцениванию подлежат совокупность компетенций, заданных в образователь-
ной программе, созданные обучающимся образовательные продукты (техно-
логическая карта, конспекты занятий, досугов и др.), результаты собеседова-
ния (рефлексивная оценка, метакомпетенции). 

2. Специфика экзаменационного задания в рамках ГИА обусловлена целью 
демонстрационного экзамена, его структурой, психолого-педагогической на-
правленностью ситуации, развернутым описанием условий реализации по-
ставленной задачи и свернутым характером самой ситуации с обозначением 
проблемы. 

3. Значимость рефлексивной оценки и оценки метакомпетенций позволила 
включить данный компонент в число критериев оценки готовности обу-
чающихся к профессиональной деятельности в сфере дошкольного обра-
зования.

4. Критерии оценки готовности обучающихся к профессиональной деятельности 
в сфере дошкольного образования состоят из четырех групп, включают про-
веряемые компетенции и количество баллов по каждому критерию. 

Исследование по разработке содержания и оценочных материалов демонстраци-
онного экзамена как формы ГИА продолжается, его окончательные результаты будут 
представлены в последующих публикациях.
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